EspacO ABERTO

A secao “Espaco aberto” visa abordar questoes sobre educacao, de
um modo geral, que sejam de interesse dos professores de quimica.
Neste artigo, os autores analisam o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) e sua insercao no contexto maior das atuais politicas
para o ensino médio. Embora argumentem que o tema ainda exige
muitos estudos sistematicos, os autores procuram identificar certas
tendéncias e explorar possiveis implicacoes dessa iniciativa para a

educacao brasileira.

» avaliagdo, curriculo, ensino médio, exame nacional <

década de 90 foi marcada pela

emergéncia de sistemas de

avaliacdo na América Latina.
No Brasil, em particular, houve inicia-
tivas voltadas para a consolidacao do
Sistema de Avaliacdo da Educacao
Basica (SAEB), a criacao do Provao e
do ENEM. O significado geral dessas
iniciativas é polémico e a literatura edu-
cacional tem refletido os diferentes
pontos de vista acerca desse tema
(Bomeny, 1997; Castro e Carnoy, 1997;
Franco e Frigotto, 1997; Lauglo, 1997;
Moreira, 1995; Torres, 1996). Em outro
artigo, desenvolvemos o ponto de vista
de que o aprofundamento das discus-
sOes gerais sobre o papel da avaliacao
nas politicas educacionais deveria
incluir a producao de pesquisas que
examinassem detidamente experién-
cias de avaliacao. No mesmo artigo,
fizemos uma analise do processo de
institucionalizagao do SAEB (Bonami-
no e Franco, 1999).

O ENEM foi realizado pela primeira
vez em 1998. Muito embora ainda nao
haja condicdes de apresentar um estu-
do sistematico acerca do significado
desse exame, ja é possivel identificar
certas tendéncias, visualizar trajetérias
e explorar possiveis implicagbes dessa
iniciativa para a educagéo brasileira —
dimensdes que este artigo pretende

desenvolver. Apresentamos inicialmen-
te uma visao geral das politicas oficiais
voltadas para a reforma do ensino
médio. Em seguida, apresentamos
nossa analise do ENEM. Concluimos
discutindo possiveis implicacbes do
ENEM para a educagao basica.

Politicas para o ensino médio

Um dos aspectos mais destacados
pela literatura educacional atual diz
respeito aos requisitos de escolaridade
derivados da revolugao tecnolégica,
que estaria a exigir uma populacao
com, pelo menos, educagao basica
completa. Nesse contexto, o ensino
médio, incluindo o ensino
técnico, ganha destaque
nas reformas educacionais.
No caso brasileiro, o ensino
médio encontra-se ao mes-
mo tempo limitado pelo de-
sempenho do ensino funda-
mental e pressionado pelos
requisitos para o ingresso
Nno ensino superior.

Além dessas dificulda-
des, o0 ensino médio defron-
ta com duas expectativas:
de um lado, deve completar
a educacéo basica, prepa-
rando 0s jovens para a continuidade
dos estudos em nivel superior; de
outro, deve preparar esses jovens para

Um dos aspectos mais
destacados pela
literatura educacional
atual diz respeito aos
requisitos de
escolaridade derivados
da revolucao
tecnoladgica, que
estaria a exigir uma
populacao com, pelo
menos, educacao
basica completa
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0 ingresso no mundo do trabalho. Nes-
se contexto, o MEC destaca como
justificativa principal para a reforma do
ensino médio a necessidade de cons-
trucao de um sistema educacional flexi-
vel, que evite exigir dos jovens opcoes
precoces de profissionalizagao, man-
tendo para os trabalhadores adultos
portas abertas para o prosseguimento
da educacao ao longo da vida.

S&o esses 0s principios béasicos
que orientam as reformas curriculares
e organizacionais do ensino médio,
especialmente a polémica proposta de
organizacéo dos conteddos técnico-
profissionalizantes das escolas técni-
cas federais numa forma modular —
e a exigéncia de que os candidatos a
essas escolas optem pelo curso téc-
nico (nlicleo comum + formagao espe-
cffica) ou pelo nivel médio de educagéo
geral (Salm e Fogaca, 1999).

Afora a reforma do ensino técnico,
entre as atuais politicas dirigidas ao
ensino médio destacam-se: os marcos
legais estabelecidos pela nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacio-
nal (LDB), lei n® 9.394 de 20/12/96, a
reorganizacao curricular introduzida
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino
Médio (DCNEM
—1998) e, mais
recentemente,
pelos Pardme-
tros Curricula-
res Nacionais
para o Ensino
Médio (PCNEM
— 1999).

Pela nova
LDB, o ensino
médio passa a
ser concebido
como etapafinal
da educacgéo basica (art. 35), a ser
efetivado mediante o dever do Estado
de garantir a progressiva obrigato-
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riedade e gratuidade desse nivel de
educacao (inciso Il do art. 49, com a
finalidade de consolidar e aprofundar
no educando os conhecimentos adqui-
ridos no ensino fundamental e de for-
necer-lhe preparagéo basica para o
trabalho e a cidadania (art. 35).

Essas regulamentacdes introdu-
zem alteracOes que precisam ser co-
mentadas. Por um lado, a concepcao
do ensino médio como etapa final da
educacéo béasica avanca positivamen-
te na direcao de um sistema nacional
de educacao estabelecido sobre dire-
trizes e bases comuns, numa perspec-
tiva abrangente e universalizada.

A idéia de progressiva obrigatorie-
dade e gratuidade,
assim como a de for-
macao basica para a
cidadania e o traba-
lho, articula-se com
essa direcao na me-
dida em que propde
uma formacgao geral
comum, cuja consis-
téncia envolve uma
escolaridade mais
prolongada. Em con-
junto, essas concep-
cOes articulam-se em torno da idéia de
terminalidade do ensino médio, con-
correndo para a busca de sua identi-
dade, para a ruptura da organizacao
dualista de escolas profissionais, de
um lado, e das escolas de ciéncias e
humanidades, de outro, e ainda para
a desconstrucao da amesquinhada e
consagrada visao de que o papel do
ensino médio é garantir o acesso ao
ensino superior.

E importante mencionar, entretanto,
que a dupla obrigatoriedade (do Esta-
do e do educando) de escolaridade de
nivel médio, consagrada originaria-
mente na Constituicao de 1988, foi
alterada pela Emenda Constitucional
n® 14/96, mediante o entendimento de
que o ensino médio deixa de ser obri-
gatério para as pessoas, enquanto é
dever do Estado oferecé-lo para todos
aqueles que o desejarem. Essa refor-
mulagao relativiza a obrigatoriedade e
0 compromisso do Estado com a uni-
versalizacéo desse nivel de ensino.

Do ponto de vista curricular, a LDB
propde uma educacao comum de ba-
se cientifico-tecnolégica e humanista.
(art. 36). Apesar dos diferentes enten-
dimentos do texto legal, ndo ha nele

Do ponto de vista
curricular, a LDB
propoe uma educacao
comum de base
cientifico-tecnolégica e
humanista, nao
havendo prevaléncia
da dimensao cientifico-
tecnoldgica sobre a
humanista

prevaléncia da dimensao cientffico-tec-
nolégica sobre a humanista, ja que se
trata de preparar o educando nao ape-
nas para o trabalho, mas também para
a cidadania e para seu desenvolvi-
mento como pessoa humana (art. 35).

E no artigo 26 que a nova LDB de-
termina que o curriculo do ensino
médio seja construido sobre uma base
nacional comum a ser complemen-
tada, no ambito de cada sistema de
ensino e de cada escola, por uma parte
diversificada — como, de resto, javem
ocorrendo desde a legislacao anterior,
substituida pela nova LDB.

O estabelecimento dessa base cur-
ricular nacional comum coube, em
primeira instancia, ao
Conselho Nacional de
Educacao (CNE) e,
posteriormente, ao
MEC. Com efeito, o Pa-
recer CEBn® 15/98, de
01/06/98, apresentou,
inicialmente, a propos-
ta de regulamentagao
da base curricular na-
cional e de organiza-
cao do ensino médio e
teve como relatora a
conselheira Guiomar Namo de Mello.
Posteriormente, a Resolugcao n® 03/98,
de 26/06/98, da Camara de Educacgao
Basica do Conselho Nacional de Edu-
cagao, instituiu as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais do Ensino Médio
(DCNEM), consubstanciadas num
conjunto de definicoes
doutrinarias sobre

principios, funda-
mentos e procedi-
mentos a serem

observados na organi-
zacao pedagogica e
curricular das escolas
integrantes dos siste-
mas de ensino médio.
Num texto de alto
teor literario e de dificil
traducao legal e ope-
racionalizacdo mate-
rial, as DCNEM postu-
lam trés tipos de principios — esté-
ticos, politicos e éticos — que, asso-
ciados respectivamente a sensibili-
dade, a igualdade e a identidade,
deverédo nortear a préatica administra-
tiva, pedagdgica e financeira das es-
colas e dos sistemas de ensino.
Assim, a estética da sensibilidade,

Um novo conceito de
ensino médio devera
ser fundamentado na
estética da
sensibilidade (dando
lugar a criatividade, ao
espirito inventivo, a
curiosidade pelo
inusitado e a
afetividade), na politica
de igualdade e na ética
da identidade e

a politica de igualdade e a ética da
identidade deverao fundamentar um
novo conceito de ensino médio. A esté-
tica da sensibilidade pretende funcio-
nar como uma alternativa a repeticao
e a padronizacéo do ensino, um alter-
nativa que dé lugar a criatividade, ao
espirito inventivo, a curiosidade pelo
inusitado e a afetividade. Essas dimen-
sbes, por sua vez, precisam estar
apoiadas por “identidades capazes de
suportar a inquietagao, conviver com
o incerto e o imprevisivel, acolher e
conviver com a diversidade, valorizar
a qualidade, a delicadeza, a sutileza.
A politica da igualdade no acesso aos
bens sociais e culturais, o reconheci-
mento e o exercicio dos direitos huma-
nos e dos deveres e direitos da cida-
dania, o respeito ao bem comum, o
protagonismo e a responsabilidade no
ambito politico e privado; o reconheci-
mento, respeito e acolhimento da iden-
tidade do outro; a solidariedade, ares-
ponsabilidade e a reciprocidade como
orientadora dos atos da vida devem ser
principios que informem todo o ato de
ensinar e de aprender.””

As propostas incluidas nas DCNEM
abrangem a interdisciplinaridade,
concebida como relacdes entre as
disciplinas, de modo a integrar as com-
peténcias que cada disciplina desen-
volve, a contextualizagao do conheci-
mento, concebida tanto como concre-
tizacdo dos contelidos em situacdes
proximas e vivenciais quanto como
articulacao entre teo-
ria e pratica e, ainda,
como instrumento pe-
dagogico capaz de
atribuir significado ao
conhecimento escolar.

No plano cogniti-
vo, as DCNEM limi-
tam-se a propor trés
grandes areas de co-
nhecimento — “Lin-
guagens e Cdédigos”;
“Ciéncias da Natureza
Matematica” e

“Ciéncias Humanas”
— que incluem as tecnologias corre-
latas.

Essas limitagbes das DCNEM tal-
vez ajudem a entender o fato de o MEC
ter tomado para si a tarefa de definir,
para o curriculo do ensino médio, um
novo perfil que parte dos principios de-
finidos na LDB e propde uma organi-
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zacao apoiada em competéncias basi-
cas. Talvez o baixo perfil operacional
das DCNEM explique também o fato
de que a primeira versao dos PCNEM
tenha sido elaborada sob a coorde-
nacao do entao diretor do Departa-
mento de Desenvolvimento de Educa-
cao Média e Tecnologica, prof. Ruy
Berger.

Os PCNEM, na linha das diretrizes
curriculares, afirmam buscar se contra-
por ao ensino descontextualizado,
compartimentado e baseado no acu-
mulo de informagoes, propondo um
conhecimento escolar significativo,
contextualizado e interdisciplinar. Es-
ses parametros seguem uma orienta-
¢ao mais operacional e préxima a seus
equivalentes para o curriculo da esco-
la fundamental, ja que, além de difun-
dir os principios da reforma curricular,
visam orientar o professor na busca de
novas abordagens e metodologias de
ensino.

Os PCNEM partem do pressuposto
de que a reforma curricular deve con-
templar conteldos e estratégias de
aprendizagem que capacitem o aluno
para a realizacao de atividades “nos
trés dominios da acéo humana: a vida
em sociedade, a atividade produtiva e
a experiéncia subjetiva, visando inte-
gracéo de homens e mulheres no tri-
plice universo das relagdes politicas,
do trabalho e da simbolizagao subje-
tiva” (p. 16).

Nessa perspectiva, os PCNEM
incorporam, como diretrizes gerais e
orientadoras da pro-
posta curricular, as
quatro premissas da
Unesco para a
educacao na socie-
dade contempora-
nea: aprender a co-
nhecer, na perspec-
tiva da educacao ge-
ral e da educacao
permanente; apren-
der a fazer, entendida
como aplicacéo préa-
tica da teoria; apren-
der aviver, no sentido
do reconhecimento
da interdependéncia
humana, e aprender a ser, como
compromisso com o desenvolvimento
integral da pessoa, o que supoe
autonomia intelectual e capacidade
critica.

Os PCNEM, na linha
das diretrizes
curriculares, afirmam
buscar se contrapor ao
ensino
descontextualizado,
compartimentado e
baseado no acumulo
de informacoes,
propondo um
conhecimento escolar
significativo,
contextualizado e
interdisciplinar

Os PCNEM mantém a organizagao
curricular em trés areas, como previsto
nas DCNEM, e em todas elas é pro-
posto ou um tratamento interdisciplinar
e contextualizado do conhecimento, ou
o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, ou ainda a apropriagao
das tecnologias produzidas ou utili-
zadas pelos conhecimentos da area.

Na é&rea de “Linguagem, Cdédigos
e suas Tecnologias”, a prioridade é
dada a lingua portuguesa, embora
destaque também a
importancia do domi-
nio de linguas estran-
geiras e estejam pre-
sentes a informatica e
as artes. Incluem-se
também as atividades
fisicas e desportivas
como formas de co-
municagao e expres-
sdo (CEB/CNE, 1998,
p. 21).

A aprendizagem
da area de “Ciéncias
da Natureza, Mate-
matica e suas Tecno-
logias” inclui a com-
preensao e a utilizagdo dos conheci-
mentos cientificos, para explicar o fun-
cionamento do mundo e para plane-
jar, executar e avaliar as acoes de inter-
vencéo narealidade (CEB/CNE, 1998).

Por Ultimo, a area de “Ciéncias Hu-
manas e suas Tecnologias”, que englo-
ba também a filosofia, visa desenvolver
no aluno competéncias e habilidades
para a compreensao
da sociedade como
uma construgao hu-
mana e dotada de his-
toricidade; para que
compreenda o espago
ocupado pelo homem,
enquanto  espaco
construido e consumi-
do, e os espacos de
sociabilidade humana
em ambito coletivo, e
para que construa a si
proprio como agente
social que intervém na
sociedade, entre ou-
tras propostas da area
(CEB/CNE, 1998: 22).

O ENEM

O Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) é um exame anual, aplicado

Os PCNEM
incorporam, como
diretrizes gerais e

orientadoras da
proposta curricular, as
quatro premissas da
Unesco para a
educacao na
sociedade
contemporanea:
aprender a conhecer,
aprender a fazer,
aprender a viver e
aprender a ser

pela primeira vez em 1998, destinado
aos alunos em vias de concluir ou que
ja tenham concluido o ensino médio.
Trata-se de um exame opcional para
os alunos, cuja inscrigao custa 20 reais
(cerca de 11 ddlares). Seus objetivos
sdo (INEP/MEC 1999a):

O objetivo fundamental de
avaliar o desempenho do aluno
ao término da escolaridade
basica, para aferir o desenvolvi-
mento das competéncias funda-

mentais ao exerci-
cio pleno da cida-
dania. Pretende,
ainda, alcancar os
sequintes objetivos
especificos:

a. oferecer uma
referéncia para que
cada cidadao pos-
sa proceder a sua
auto-avaliagao com
vista as escolhas
futuras, tanto em
relacdo ao merca-
do de trabalho
quanto em relacao
a continuidade de
estudos;

b. estruturar uma avaliagéo da
educacao basica que sirva co-
mo modalidade alternativa ou
complementar aos processos
de selecao nos diferentes seto-
res do mundo do trabalho;

C. estruturar uma avaliagao da
educacao basica que sirva co-
mo modalidade alternativa ou
complementar aos exames de
acesso aos cursos profissiona-
lizantes pds-médios e ao ensino
superior.

Ja em seu segundo ano de opera-
cionalizacao, o ENEM passou a ser
utilizado como modalidade alternativa,
de modo integral ou parcial, para se-
lecao a vagas disponibilizadas por 61
instituicdes de ensino superior, incluin-
do algumas universidades de elevado
prestigio académico. Muito embora a
utilizacao do ENEM no processo sele-
tivo de algumas instituigcdes tenha
implicado polémicas no seio de campi
universitarios (Krasilchik, 1999), preva-
leceu a adesao e, com isso, 0 nimero
de inscritos efetivamente realizando o
exame subiu de cerca de 110 mil em
1998 para mais de 320 mil em 1999.
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O ENEM tem buscado estreitar
relacbes com as iniciativas voltadas
para a reforma do ensino médio no
Brasil. Por ser uma iniciativa extre-
mamente recente, é dificil apresentar
uma avaliagao precisa do significado
do ENEM no &mbito da educacéo
brasileira. No entanto, essa iniciativa
parece estar asso-
ciada a perspectiva de
“reforma fomentada
pela avaliagao” (Linn,
1995). A mencionada
utilizacao de resul-
tados do ENEM em
processos seletivos
para o ensino superior
€ um dado relevante
na medida em que
avaliacdes que pre-
tendam catalisar refor-
mas precisam ter pre-
senca expressiva no
cotidiano do nivel de ensino alvo de
propostas de reforma.

O exame consiste de uma prova de
mUltipla escolha, contendo 63 questoes,
e de uma redacado. A preparacao da
prova baseia-se em uma matriz de com-
peténcias elaborada para o ENEM. A
confeccao dessa matriz objetivava
romper com o isolamento das disci-
plinas do ensino médio e promover a
“colaboragéo, complementaridade e
integracao entre os contelidos das di-
versas areas do conhecimento presen-
tes nas propostas curriculares das esco-
las brasileiras de ensino fundamental e
medio” (MEC/SEMTEC, 1999). A matriz
estrutura-se a partir dos conceitos de
competéncia e de habilidades associa-
das aos contetidos do ensino funda-
mental e médio. Esses conceitos sao
apresentados no Documento Béasico do
ENEM (INEP/MEC 1999a):

Competéncias sdo as modali-
dades estruturais da inteligéncia,
ou melhor, agées e operacboes
que utilizamos para estabelecer
relagdes com e entre objetos, si-
tuagbes, fenébmenos e pessoas
que desejamos conhecer. As
habilidades decorrem das com-
peténcias adquiridas e referem-
se ao plano imediato do ‘saber
fazer’. Através das acbes e
operacoes, as habilidades aper-

A confeccao do ENEM
¢é orientada por cinco
competéncias globais,
as quais sao
desdobradas em 21
habilidades, que, por
sua vez, fornecem as
bases para as 63
questoes do exame, de
modo que cada
habilidade seja testada
por trés questoes

feicoam-se e articulam-se, pos-
sibilitando nova reorganizacéo
das competéncias.

Insiste-se que a competéncia de lei-
tura, escrita, interpretacao e expressao
nao se desenvolve exclusivamente no
ambito do ensino e da aprendizagem
da lingua portuguesa, estando
presente no conjunto
das atividades peda-
gbgicas. A operacio-
nalizagao do ideal de
rompimento do isola-
mento das areas e
disciplinas é desen-
volvida precisamente
pelo papel que pode
ser desempenhado
pela linguagem, in-
cluindo a linguagem
matematica, no coti-
diano da escola. Por
essa via, estimulam-
se integracoes entre as disciplinas que
estdo aquém dos padrdes de interacéo
capazes de efetivamente romper o
insulamento das disciplinas escolares
(Young, 1998). Em outras palavras,
oferecem-se como passaporte a
modernidade interacdes que, embora
necessarias, séo basicas e s6 deixam
de estar presentes desde longa data
no cotidiano de todas as escolas por
caréncias estruturais do sistema edu-
cacional brasileiro?. O Documento Ba-
sico do ENEM apresenta cinco com-
peténcias globais, que orientam a con-
feccao dos instrumentos do exame.
Sao elas (INEP/MEC
1999a):

relacionar e interpretar dados e
informacoes representados de
diferentes formas, para enfrentar
situagoes-problema, segundo
uma visao critica com vista a
tomada de decisoes.

IV. Organizar informacoes e
conhecimentos disponiveis em
situacbes concretas, para a
construgdo de argumentacdes
consistentes.

V. Recorrer aos conheci-
mentos desenvolvidos na escola
para elaboragdo de propostas
de intervengéo solidaria na reali-
dade, considerando a diversi-
dade sociocultural como ineren-
te a condicao humana no tempo
e no espaco.

Essas competéncias globais séo
desdobradas em 21 habilidades, for-
muladas de modo articulado com os
contetdos curriculares do ensino fun-
damental e médio. As habilidades for-
necem as bases para a preparacao
das 63 questdes, de modo que cada
habilidade seja testada por trés ques-
toes. Deve ser enfatizado que da articu-
lagao entre competéncias e contelidos
curriculares emergem habilidades que,
em sua grande maioria, privilegiam o
ensino de ciéncias, em detrimento dos
temas sociais. Ainda com relacdo a
andlise das habilidades, deve ser des-
tacado que ha tanto orientagdes sinto-
nizadas com posicdes desenvolvidas
por pesquisadores ligados as didaticas
especificas, em especial na area de

ciéncias, quanto ten-

I. Demonstrar
dominio basico da
norma culta da
lingua portuguesa e
do uso das dife-
rentes linguagens:
matematica, artisti-
ca, cientifica etc.

Il. Construir e
aplicar conceitos

O ENEM, que tem
buscado estreitar
relacoes com as
iniciativas voltadas
para a reforma do
ensino médio no
Brasil, parece estar
associado a
perspectiva de
‘reforma fomentada
pela avaliacao’

déncias claramente
regressivas, como a
que articula o papel
da literatura na educa-
¢ao com a identifica-
cao de movimentos
literarios.

Esses fatores rela-
tivizam a nocao de
que o ENEM estaria
sintonizado com um

das varias areas do
conhecimento para a
compreensao de fenbmenos
naturais, de processos historico-
geograficos, da producédo
tecnoldgica e das manifesta-
coes artisticas.

Ill. Selecionar, organizar,

movimento de renova-

¢ao e modernizacao
progressista da educacgéo bésica.
Além disso, a consolidagdo do ENEM
como uma referéncia nacional para
acesso ao ensino superior e ao ensino
pds-médio concentraria, de maneira
inusitada no pals, a influéncia da
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avaliagéo no ensino medio. Isso pare-
ce problematico, a julgar pela influéncia
negativa de avaliagdes centralizadas
de acesso ao ensino superior, em
ambito regional, na décadade 70 e em
parte da década de 80. Contrastando
com nossa cautela na avaliagao inicial
do ENEM, houve recepcao positiva
desse exame por parte de alguns
atores formadores de opiniao, em es-
pecial os vinculados aimprensa. Esses
atores vislumbram no ENEM uma
alternativa ao carater
formalista e ultra-
passado do ensino
meédio e do vestibular.

A mencionada di-
vergéncia de posicio-
namento reflete, ao
menos em parte, 0
carater ainda bas-
tante inicial da analise
do significado do
ENEM no contexto
das politicas publicas
de educagao. A res-

A implementacao de
medidas de politica
educacional para o

ensino médio tem sido
feita de modo tal que
os instrumentos
normativos mais
especificos reorientam
0s mais gerais. No
ENEM, enfatiza-se
habilidades

relacionadas com a

area de ciéncias, a

funda discussao sobre 0 assunto, an-
tes de entrar, apressadamente, em
uma empreitada em que ha tantos
aspectos controversos”.

Conclusoes

Em diversas passagens deste arti-
go enfatizamos que o ENEM é uma
iniciativa recente, o que tem dificultado
a anélise de seu significado. Foi ainda
destacado que o ENEM parece ter a
funcao de fomentar a reforma do ensi-
no médio. A evolugéo
do ENEM, bem como
a analise de suas
caracteristicas cons-
titutivas, indicam a
plausibilidade desse
tipo de anélise. No
entanto, faz-se neces-
sario levar em consi-
deracdo que as poli-
ticas publicas de
avaliacao da educa-
¢ao tiveram grande
desenvolvimento nos

Goaprovetemeniodg  despeitodaLDB edas  IO® &0 o 1o

DCEM equacionarem 5 .

ENEM como parte do .Aq . tivas de reforma edu-

processo seletivo pa- human?;z':!‘:;:scig forma cacional, as atengoes

ra entrada no ensino do MEC concentra-
balanceada

superior, & importante
considerar as refle-
x0es de Krasilchik (1999) sobre o ves-
tibular da USP Essa autora questionou
a forma de tomada de decisao por
parte da universidade, enfatizou as limi-
tacdes de reformas baseadas em ava-
liagcbes como estratégia para a me-
lhoria do ensino e concluiu pergun-
tando se nao seria mais adequado que
a universidade fizesse “ampla e pro-
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