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O presente relato descreve atividades desenvolvidas com alunos do Ensino Médio na perspectiva de
rompimento com a fragmentacéo, a linearidade dos contetidos quimicos. Trata-se de uma abordagem
tematica dirigida a contextualizagéo e a significagdo das aprendizagens na formagao escolar.

P> ensino e aprendizagem em Quimica, agua, abordagem tematica 4

—

mbora reconhecida a impor-

tancia de ensinar conhecimen-

tos quimicos inseridos em um
contexto social, politico, econdmico
e cultural, o cenario que se apresenta
nao é satisfatério com relagao a esse
aspecto. Observa-se com freqliéncia
que a selecao, a sequenciacao € a
profundidade dos contelidos estdo
orientadas de forma estanque, acri-
tica, 0 que mantém o ensino descon-
textualizado, dogmatico, distante e
alheio as necessidades e anseios da
comunidade escolar. As aulas de Qui-
mica ainda sao desenvolvidas, em
muitas escolas, por meio de ativida-
des nas quais ha predominancia de
um verbalismo tedrico/conceitual
desvinculado das vivéncias dos alu-
nos, contribuindo para a formacao de
idéias/conceitos em que parece nao
haver relacdes entre ambiente, ser
humano e tecnologia.

Da problematica acima levantada
deriva a idéia de contextualizagéo
explicitada no titulo deste relato. Con-
textualizacdo é entendida aqui como
um dos recursos para realizar aproxi-
magoes/inter-relagdes entre conheci-
mentos escolares e fatos/situacoes
presentes no dia-a-dia dos alunos.
Contextualizar seria problematizar,
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investigar e interpretar situacoes/fatos
significativos para os alunos de forma
gue os conhecimentos quimicos auxi-
liassem na compreensao e resolucao
dos problemas. Argumentamos so-
bre a potencialidade do tratamento
contextualizado do conhecimento,
que contempla e extrapola o &mbito
conceitual e que, quando bem traba-
lhado, permite que, ao longo da trans-
posigcao didatica, o conteldo do
ensino provoque
aprendizagens signi-
ficativas que mobili-
zem 0 aluno e esta-
belecam entre ele e
0 objeto do conhe-
cimento uma relagao
de reciprocidade
(MEC, 1999).

Foi nessa pers-
pectiva que nds pro-
fessores do Ensino
Médio passamos a
realizar estudos e agbes com o pro-
posito de criar um processo em que
aeducacao formal favorecesse apro-
ximagoes entre conhecimentos qui-
micos e meio real. Tais estudos tive-
ram como referéncia, entre outras, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢ao Nacional (LDB/1996), as Diretri-
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Qbserva-se com freqliéncia
que a selecao, a
sequenciacao e a

profundidade dos

conteldos estdo orientadas
de forma estanque, acritica,

0 gue mantém o ensino

descontextualizado,
dogmaético, distante e alheio
as necessidades e anseios
da comunidade escolar

zes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (MEC/1999), Maldaner
e Araujo (1992), Zanon (1995), Santos
e Schnetzler (1997), Mortimer et al.
(2000).

Desse modo, procuramos con-
templar no curriculo escolar temas, si-
tuagoes e problemas de interesse dos
alunos. Entre eles, optamos pelos que
privilegiavam a dimensao ambiental.
Em uma fase preparatéria, discutimos
entre nds, professo-
ras do Ensino Médio,
como se tem traba-
Ihado usualmente
essa dimensao na
escola.

Das praticas de-
senvolvidas no En-
sino Fundamental,
principalmente nas
séries iniciais, desta-
camos que a énfase
dada aos aspectos
ambientais recai sobre 0s seres vivos,
especialmente animais. Além disso,
sao explicitados produtos tecnolo-
gicos que contribuem para contami-
nar e deteriorar o ambiente. Ja no
Ensino Médio, quando tais aborda-
gens sao vinculadas ao ensino, sao
feitas referéncias a probleméticas
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como chuva &cida ou buraco na ca-
mada de ozbnio.

Neste trabalho, seréa relatada uma
das situagdes — entre outras — desen-
volvidas por nés professores. Trata-
se, mais especificamente, do modo
como foi abordada/explorada a tema-
tica “agua” com alunos da primeira
série do Ensino Médio. Os conceitos
nao foram apresentados na sequén-
cia tradicional e muitos deles foram
retomados em diferentes momentos
e niveis de profundidade.

Desenvolvimento da tematica: agua

Optamos pela dgua porque dese-
javamos que nossos alunos conheces-
Sem um pouco mais sobre 0 composto
mais importante para a vida. A agua é
0 composto quimico mais abundante
na Terra e dela depende todo ser vivo.
Consideravamos que conhecer suas
propriedades quimicas e fisicas, seu
papel Nos processos vitais, climaticos,
produtivos, entre outros, despertaria a
consciéncia para que se aproveite de
forma racional esse recurso. O tema
favorecia/favorece a introdugao de
conceitos relacionados a reagoes
quimicas, velocidade das reagoes,
forcas intermoleculares, acidos e
bases, dissolugdo de gas em agua,
miscibilidade de liquidos, solubilidade,
polaridade etc.

ApOs a definigdo dotema a ser tra-
palhado, procuramos conhecer con-
cepgoes, duvidas e idéias equivoca-
das de alunos relacionadas a ele.
Nesse sentido, 0 apoio em pesquisas
ja realizadas foi fundamental. Encon-
tramos interessantes explicagdes teo-
rico-conceituais, que muitas vezes
S80 responsaveis por varias incom-
preensoes e incorregdes conceituais
ocorridas:

* todas as substancias quimicas
séo perigosas e toxicas;

* liquidos s6 evaporam ao chegar
a sua temperatura de ebuligao;

* 0 oxigénio dissolvido na agua (o
que respiram 0s peixes) € 0 mesmo
que o da molécula da agua;

* utilizagao de termos como gas,
vapor e fumaga como se fossem sin6-
nimos;

* 0 vapor de agua esta formado
por hidrogénio e oxigénio separados;

* utilizagdo do termo “quimico”
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como sinbnimo de artificial ou sinté-
tico;

* utilizagao das expressoes “subs-
tancias biodegradaveis” e “subs-
tancias organicas” como sinénimas.

Para os alunos, muitos fendmenos
que ocorrem na natureza, ano apos
ano, passam despercebidos ou ndo
sao compreendidos. Assim, para
alguns, no ciclo da agua, por exem-
plo, o fendmeno da chuva ¢ interpre-
tado como choque entre nuvens, que
teriam uma natureza gasosa. Na reali-
dade, a idéia elementar mais apro-
priada sobre a natureza das nuvens
seria a de “pequenas gotas em sus-
pensdo”. Por estas e outras razoes,
optamos por iniciar o estudo da tema-
tica agua pelo ciclo da 4gua e suas
trajetérias. Em face disso, foi proposto
ao grupo de alunos que elaborassem
desenhos e/ou explicacbes sobre o
ciclo da agua.

E evidente que a maioria dos alu-
nos ja tem uma idéia sobre o ciclo da
agua, pois este é estudado desde as
séries iniciais do Ensino Fundamen-
tal. Todavia, parece nao haver dlvidas
de que as idéias basicas para a com-
preensdo do ciclo da agua deverdo
ser enfocadas em diversos niveis de
estudo, com estratégias de ensino
que deverdo contemplar um maior ou
menor aprofundamento das idéias,
conforme o nivel. Tal abordagem no
Ensino Médio exige certos cuidados
para que essa idéia de movimentagéo
da &gua nao conduza a simplificacéo
de um fenbmeno que, na realidade,
¢ extremamente complexo. Isto
porque a “histéria” de cada goticula
de agua pode variar
consideravelmente,
de acordo com as
condic¢des particu-
lares e com a traje-
toria percorrida por
cada uma.

Na seqUéncia
das atividades, os
alunos observaram,
em mapas e globos, a enorme abun-
dancia da agua na Terra e verificaram
que a maior parte encontra-se em
grandes oceanos que cobrem 71%
da sua superficie. Eles buscaram
entender, entdo, qual seria a origem
dessa agua.

A Quimica na formacao escolar

A temaética
escolhida porque se
desejava que os alunos
conhecessem um pouco
mais sobre o composto
quimico mais abundante na
Terra e do qual todo ser
vivo depende

agua” foi

Discutimos que uma das proprie-
dades da agua é ser um liquido a tem-
peratura ambiente. Esse fato gerou
uma discussao interessante no gru-
PO, pois uma molécula tdo pequena
-m(H,0) = 18 u—deveria ser um gas,
como a amonia — m(NH,) = 17 u, o
metano —m(CH,) = 16 u e, até mes-
mo, seu parente mais proximo, o sul-
feto de hidrogénio — m(H,S) = 34 u.

Exploramos as trés formas de
agua — gelo, liquido e vapor, o que
permitiu observacoes interessantes
no grupo, como, por exemplo, que as
trés sédo abundantes na Terra, mas
muito pouco dessa agua esta dispo-
nivel para consumo: 97% ¢é muito
salina e 75% da agua nao salgada da
Terra esta solidificada nos polos.
Portanto, somente 0,05% do total, ou
seja, a gua que flui pelos lagos e rios,
encontra-se acessivel, 0 que mostra
a necessidade de minimizar o consu-
mo.

Chuvas.... chuva acida

Na aula seguinte... Como se for-
mam as chuvas? Qual a influéncia da
chuva? Quais sao os dados pluvio-
meétricos de nossa cidade? Qual a
época do ano em que as chuvas séo
mais freqUentes? A agua da chuva é
a mesma agua da torneira? E ames-
ma agua dos rios? Sera que a agua
da chuva tem a mesma composigao
em todos os lugares, isto &, em dife-
rentes regides”?

Aproveitamos as discussoes gera-
das e discutimos as possiveis intera-
¢Oes da agua da chuva com gases
contaminantes que se encontram no
ar, transformando-a
em chuva &cida.
Lembramos que a
chuva acida nem
sempre precipita on-
de foi formada, pois,
freqUentemente, é
levada pelos ventos a
grandes distancias.
Propusemos aos alu-
nos a construgao de um pluvidmetro
e a execugao de um projeto que per-
mitiu obter dados sobre o indice plu-
viométrico da cidade; a coleta da
agua da chuva, em pontos distintos
da cidade; a pesquisa de possiveis
indicadores para determinagao do pH

N° 18, NOVEMBRO 2003



da chuva de nossa cidade e a deter-
minacéo do pH aproximado da agua
recolhida.

Na sequéncia, abordamos os da-
nos que a chuva aci-
da vem causando
em nosso meio, bem
como medidas que
vém sendo tomadas
para reduzir a forma-
céo da chuva &cida,
entre elas a do uso
de catalisadores em
chaminés industriais
e nos escapamentos dos vefculos
automotores.

Investigando um pouco mais...

Mediante a realizacéo de ativi-
dades experimentais muito simples,
procuramos retomar algumas idéias
sobre dissolugao de gas em agua e
velocidade das reacoes.

Os alunos agueceram um béquer
com agua e observaram o que ocor-
reu antes da ebuligdo. E discutiram
em grupo as seguintes questoes: De
onde provém as bolhas? Qual o fator
que influenciou o aparecimento das
bolhas? Por que sé com o aqueci-
mento foi possivel observar a presen-
¢a das bolhas? Os gases se dissol-
vem mais em liquidos quentes ou
frios?

Em outra atividade, os alunos
pegaram duas garrafas de refrigeran-
te, com temperaturas diferenciadas
(uma quente e uma gelada), abriram-
nas ao mesmo tempo e observaram
em qual delas o desprendimento de
géas eramais rapido. Ocorre diferenca
no desprendimento de gases nos
dois refrigerantes? Por qué? O que
significa dizer que um refrigerante ou
uma cerveja esta “choca”? Que tipo
de gés existe nos refrigerantes? E
possivel identifica-lo? Como? E na
agua dos rios? Qual a relagdo que
podemos fazer entre a temperatura e
a dissolugéo de gases em agua?

Outra atividade explorada foi
aquela em que os alunos pegaram
dois copos transparentes e iguais. Em
um dos copos colocaram agua quen-
te e, no outro, a mesma quantidade
de agua fria. Ao mesmo tempo colo-
caram em cada copo um comprimido
efervescente (iguais) e observaram o
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De onde vem a &gua que
consumimos? Para onde
vai? Quais sao as fontes de
abastecimento de 4gua?
Qual a nossa dependéncia
em relacdo a agua? Quais
os sistemas de transporte
da 4gua?

que ocorria. As observagoes e discus-
sdes em torno do experimento moti-
varam os alunos a elaborarem idéias
e argumentarem a respeito do fend-
meno. Quando o
comprimido se dis-
solve na agua, ocor-
re uma reagao qui-
mica. Ha um des-
prendimento de CO,
e avelocidade dessa
reacéo é afetada por
varios fatores. Ficou
notério para os alu-
nos que um desses fatores € a tempe-
ratura. Nesse contexto, inserimos e
exploramos os possiveis fatores que
influem na velocidade da reagao, tais
como superficie de contato, tempe-
ratura e concentracao dos reagentes.
Pedimos aos alunos para repetirem
a experiéncia, colocando em cada
copo agua a temperatura ambiente e
adicionando um comprimido eferves-
cente triturado em um e o comprimido
inteiro no outro. Solicitamos que
levantassem possiveis hipéteses que
justificassem o resultado.

A agua em nossas vidas...

De onde vem a agua que con-
sumimos? Para onde vai? Quais sao
as fontes de abastecimento de agua?
Qual a nossa dependéncia em
relacéo a agua? Quais os sistemas
de transporte da agua?

Nesse contexto, foram abordados
aspectos relaciona-

Qual a agua boa para o consumo?
Todas as aguas sao iguais?

Procuramos explorar o fato de
gue, em nosso Meio, muitas pessoas
recolhiam agua da chuva por consi-
dera-la “pura”. Os alunos argumen-
tavam que a agua que circulava no
ciclo hidrolégico seria uma agua “pu-
ra”, ja que entendiam que a evapo-
racao poderia funcionar como um
gigantesco destilador.

Na seqUéncia, exploramos a idéia
de podermos encontrar muitas subs-
tancias na agua, como, por exemplo,
gases dissolvidos nas gotas de chu-
va, substancias dissolvidas quando
a agua atinge a superficie da Terra...

Tivemos a preocupacao de fazer
referéncia a situacdes em que ana-
lises realizadas na agua apresentam
tracos de alguns fons metélicos,
como chumbo, cobre, manganés e
uma série de compostos organicos
provenientes, em grande parte, dos
processos de decomposicao que
ocorrem no solo. Alguns alunos mani-
festaram entender que a presenca de
metais na agua acontece como
“pedacinhos” de ferro, cobre etc. que
|4 estariam. Eles nao tinham clareza
do modo como tais metais poderiam
estar presentes na agua, isto é, o
conceito de fon ainda ndo estava bem
elaborado.

Outro aspecto interessante discu-
tido estava relacionado com a possi-
bilidade de a agua adquirir radioati-

vidade ao percorrer

O que significa dizer que
um refrigerante ou uma
cerveja estd “choca”? Que
tipo de gés existe nos
refrigerantes? E possivel
identifica-lo? Como? E na
4gua dos rios? Que relacdo
pode-se fazer entre a
temperatura e a dissolucao

de gases em agua?

fontes naturais de
minerais radioativos
ou fontes derivadas
das atividades huma-
nas, como os testes
de bombas atébmicas
e efluentes de opera-
¢Oes industriais nu-
cleares, entre outras.

Em prossegui-

dos ao consumo de
agua, como, por
exemplo, a avaliagédo
da evolucao da de-
manda, a sustenta-
bilidade do sistema
de abastecimento
de agua, modos
possiveis para redu-
zir os déficits e ex-

ploragcado de fontes

alternativas. Para culminar, realizamos
um debate sobre vantagens e des-
vantagens da construcao de barra-
gens.

Qualidade da dgua consumida

Qual a melhor agua para ser con-
sumida? O que é agua pura? Existe
agua pura? A dgua da chuva é pura?

A Quimica na formacao escolar

mento, discutimos
que a qualidade da agua tem relagéo
com um padrdo tao préximo quanto
possivel das caracteristicas qualita-
tivas exigidas conforme o emprego
que sera feito da dgua: potabilizagao,
irrigacao etc. Na realidade, a compo-
sicdo da agua esta relacionada com
a geologia local, com a vegetagéao,
com o clima e, sobretudo, com a ativi-
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dade humana. Dal a conveniéncia de
discutir aimportancia de uma politica
de preservagao hidrica.

Como tarefa de casa foi solicitado
aos alunos que trouxessem para a
préxima aula rotulos de agua.

Aguas... Diversidade de aguas

Chegaram meus alunos com dife-
rentes rétulos. Por onde comegar?!
Animados, forma-
ram grupos e obser-
varam nos rotulos a
composicao  da
agua. Listaram subs-
tancias presentes
em maior ou menor
quantidade. Apro-
veitei a situagéo e
perguntei: ha outros
tipos de é&gua?
Quais? Na ocasiao, conversamos
sobre agua pura, potavel, nao
potavel, mineral, dura e branda. Foi
uma conversa empolgante, pois tal
questionamento suscitou muitos
comentarios, perguntas e compre-
ensoes a respeito das propriedades
envolvidas e substancias contidas na
agua. Por exemplo, a agua dura é
uma solugao com alguns sais,
destacando-se o bicarbonato e o
sulfato de célcio, e o seu uso para
cozimento dos vegetais faz com que
eles endurecam em vez de amolecer.
Por isto 0 nome agua dura! A agua
dura ndo pode ser utilizada na indus-
tria, pois pode provocar grandes
acidentes, como explosdes de caldei-
ras. Para complementar, foi realizada
uma atividade muito simples: os
alunos misturaram agua ao pd de giz
(que contém sulfato de célcio) e lava-
ram as maos usando sabonete e essa
mistura, observando o que acontecia.

Mas, afinal, que agua consumimos?
Conhecendo mais sobre a dgua
consumida

“Nem sempre uma agua transpa-
rente e sem cheiro é propria para o
consumo humano”. Como obter agua
propria para consumo humano?
Existe agua pura?

Planejamos, entdao, uma visita ao
centro de tratamento da agua e a um
dos pontos de captacdo da agua
consumida em nossa cidade. Com o
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A cor da 4gua, por exemplo,
¢ o resultado principalmente
de processos de
decomposicao (dissolucao)
Qgue ocorrem NO Meio
ambiente. Por esse motivo,
as aguas superficiais estdo
mais sujeitas a ter cor do
que as 4guas subterraneas

caderno de anotagdes e perguntas
previamente preparadas pelos alunos
para fazer aos técnicos da estagéo
de tratamento da 4gua, realizamos as
visitas programadas.

Um dos maiores problemas sobre
0 meio e que requer solugdes a curto
prazo esté relacionado com a conta-
minagao da agua. Por isso, propu-
semos aos alunos uma pesquisa
sobre as principais
fontes e produtos
contaminantes da
agua e os efeitos
desses sobre o meio.
Além disso, os alu-
nos buscaram co-
nhecer algumas me-
todologias de identi-
ficacdo quimica dos
principais contami-
nantes e possiveis métodos de
purificagao, como a fervura da agua,
a cloragao e o uso de filtros caseiros.

Como saber se a dgua ¢ boa para o
consumo?

Exploramos algumas caracteristi-
cas, como cor, turbidez, odor, presen-
ca de solidos, condutividade elétrica,
e aspectos, como temperatura, calor
especifico... Vale lembrar que tais
aspectos, muitas vezes, sdo descon-
siderados nas abordagens sobre a
agua. No entanto, a temperatura tem
influéncia nos inUmeros processos
gue ocorrem na agua, Como Nos pro-
cessos biolégicos, nas reagdes qui-
micas e bioquimicas, na solubilidade
dos gases...

A cor da agua,
por exemplo, é o re-
sultado principal-
mente de processos
de decomposicao
(dissolugao) que
ocorrem no meio
ambiente. Por esse
motivo, as aguas su-
perficiais estdo mais
sujeitas a ter cor do que as aguas
subterraneas. Além disso, a cor pode
ser devida a presenga de alguns fons
metalicos como ferro e manganés, ou
de plancton, macrdfitas e despejos
industriais. As aguas superficiais po-
dem parecer ter cor devido ao mate-
rial em suspenséo. Essa coloragédo é

A Quimica na formacao escolar

A composicao da 4gua estd
relacionada com a geologia
local, com a vegetacao,
com o clima e, sobretudo,
com a atividade humana. tica.
Dai a conveniéncia de
discutir a importancia de
uma politica de
preservacao hidrica

dita aparente porque, na verdade, €,
em parte, resultado da reflexao e
dispersdo da luz nas particulas em
suspensao.

Atkins (2000) explica que a cor da
agua — de um azul-pélido quando
observada numa espessura de mais
ou menos 2 metros e contra um fundo
branco — é também devida as suas
ligacdes de hidrogénio. Quando uma
molécula vibra, ela se arrasta e
empurra suas vizinhas unidas por li-
gagdes de hidrogénio; como resul-
tado, absorve um pouco de luz ver-
melha, deixando uma tonalidade
azulada na luz transmitida. A mesma
tonalidade azulada é muitas vezes
vista nas formagoes de gelo.

Em relagéo a turbidez, discutimos
que pode ser provocada, por exem-
plo, por plancton, bactérias, argilas e
silte em suspensao e outras fontes de
poluig&o.

Quanto ao odor, geralmente a
agua nao produz sensagéao de odor
ou sabor nos sentidos humanos.
Todavia, podem ocorrer sensagoes
de cheiro desagradavel devido a de-
composigado da matéria organica,
atividade biolégica de microrganis-
MOS ou por poluigao.

Nesse contexto, exploramos a
caracterizagao quimica da dgua e sua
importancia na avaliagdo da quali-
dade da agua prépria para consumo.
Isto porque, além de ser possivel clas-
sificar o conteldo mineral através de
composigao dos fons, pode-se, por
meio da analise quimica, caracterizar
o grau de contami-
nacao e avaliar o
equilibrio bioguimico
necessario a manu-
tengéo da vida aqué-

Como tarefa de
casa, pedimos aos
alunos que trouxes-
sem para a aula se-
guinte os resultados
de suas pesquisas sobre formas de
poluicao hidrica, bem como recortes
de revistas e jornais sobre 0 assunto
para a construgao de um painel.

Poluicao das aguas

O painel foi fixado na parede e as
pesquisas realizadas geraram uma
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série de questbes que foram dis-
cutidas no grupo. Quais as formas de
poluigao aquética? Por que se polui
a 4gua? E possivel poluir menos?

Nesse momento, foram desenvol-
vidas algumas atividades com o0s
alunos, como, por exemplo: verificar
possiveis contaminantes da &gua em
uso na escola e em casa; pesquisar
produtos alternativos de uso domes-
tico com efeitos mais moderados;
conhecer mais sobre a existéncia de
rios, riachos, corregos da comuni-
dade; analisar, mesmo que superfi-
cialmente, a qualidade de suas
aguas; verificar a existéncia de ani-
mais e vegetais aquaticos, além de
matas ciliares; identificar focos polui-
dores dos corpos
d’agua (rios, lagos,
coérregos...); analisar
as conseqUiéncias da
poluicdo e levantar
possiveis solugbes
para os problemas
apresentados.

Questoes interes-
santes foram apa-
recendo quando es-
tabeleciamos rela-
cOes entre poluicdo da agua e re-
servas mundiais de agua doce. Nesse
sentido, a curiosidade e o envolvi-
mento foram grandes e as perguntas
foram muitas.

Podemos reaproveitar a agua
poluida? Quais técnicas de trata-
mento sao possiveis para reutilizar
a agua? Quais sistemas de trata-
mento de purificacdo séo sustenta-
veis em nossa comunidade? Ha
desperdicio de agua na nossa co-
munidade? O que vocé tem obser-
vado em relagao ao consumo de
agua na comunidade? O que é pos-
sivel fazer para minimizar o con-
sumo da agua?

E finalmente...

O desenvolvimento da tematica
demonstrou potencialidades prético-
tedricas em termos de: elaboragao de

O desenvolvimento da
temaética foi avaliado como
positivo, pois, através do
estudo, os alunos
propuseram alternativas de
solucdes para problemas
relacionados com a dgua e
0 meio, passando a se
preocupar com o seu
desperdicio

conceitos quimicos a partir de situa-
¢Oes reais e proximas dos alunos;
discussoes e troca de idéias sobre a
preservacao do meio; e busca de
informacgodes para a resolucao de
problemas relacionados ao meio que,
ao final, proporcionam sempre novas
aprendizagens.

Avaliamos como positivo o desen-
volvimento da tematica, pois, através
do estudo, os alunos propuseram
alternativas de solugdes para proble-
mas relacionados com a agua e o
meio. Buscaram, na medida do possi-
vel, conversar com pessoas da comu-
nidade, procurando chamar a aten-
cao sobre a importancia social da
agua. Além disso, ampliaram seus
conhecimentos para
além da sala de aula,
por meio de pes-
quisas, palestras,
entrevistas...

Depoimentos de
alunos sobre situa-
coes observadas no
dia-a-dia, relacio-
nadas ao desperdi-
cio de agua na es-
cola, em casa € na
comunidade, demonstraram que eles
estavam atentos para tais situagoes.
Os alunos enfatizaram a necessidade
de se promover campanhas sobre o
uso consciente da agua. Observamos
que situacdes que antes passavam
despercebidas — tais como a identifi-
cacao de gotejamento de agua das
torneiras; “pessoas lavando as ruas”,
como diziam eles; modos de utili-
zacao da maquina de lavar; torneiras
abertas, por exemplo, durante a
escovacao dos dentes; banhos de-
morados e jogar um copo de agua
fora — passaram a ser denunciadas
pelos alunos dentro e fora do ambito
escolar.
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Abstract: Contextualizing Chemistry Learnings in School Education — In this article activities carried out with high-school students in the perspective of breaking away from the fragmentation, the
linearity of chemical contents are described. This is a thematic treatment geared up to contextualization and signification of school education.
Keywords: chemistry teaching and learning, water, thematic treatment
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