Neste trabalho, apresentamos as diferentes concepgoes acerca do uso do termo “contextualizacéo”
identificadas nos livros didaticos de Quimica do Ensino Médio. A metodologia utilizada nesta andlise procura
verificar como o conhecimento quimico é contextualizado e a maneira como ¢é tratado e desenvolvido nos
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40 ha nada no mundo fisico ou

social que, em principio, nao

possa ser relacionado aos
contetdos curriculares da Educacéo
Basica. E, portanto, inesgotavel a
quantidade de contextos que podem
ser utilizados para ajudar os alunos
a darem significado ao conheci-
mento.

Nos Parametros Curriculares Na-
cionais para o Ensino Médio
(PCNEM), na area de Matematica,
Ciéncias e suas Tecnologias (Brasil,
1999b), constata-se a necessidade
de se articular o conhecimento cien-
tifico com valores educativos, éticos
e humanisticos que permitam ir além
da simples aprendizagem de fatos,
leis e teorias. Trata-se de formar o alu-
no/cidadao para sobreviver e atuar
nesta sociedade cientifica e tecnolo-
gica, em que a Quimica aparece
como relevante instrumento para in-
vestigacdo, producao de bens, de-
senvolvimento socioecondmico e in-
terfere no cotidiano de todas as
pessoas.

O conhecimento cientifico deve
ser caracterizado como produto da
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vida social, marcado pela cultura da
época, como parte integrante, in-
fluenciando e sendo influenciado
pelos outros conjuntos do conheci-
mento. Este aspecto cultural da Cién-
cia esta nas idéias de autores como
Zanetic (1989) e Pierson (1997), que
caracterizam a linha de pesquisa que
defende que a trans-
formacao no ensino
das ciéncias implica
arenovacao do con-
teddo programatico
tradicional e ndo so-
mente a melhoria
das abordagens me-
todoldgicas.
Compondo este
contexto esta a necessidade de se
introduzir, ainda no Ensino Médio, co-
nhecimentos que, historicamente, fo-
ram produzidos pela humanidade
desde os seus primérdios até os nos-
sos dias. Isto se justifica pelo fato de
gue nao se pode participar de discus-
soes sobre a relagao risco/beneficio
da Ciéncia (Quimica) sem se levar em
conta as transformacoes ocorridas
nos Ultimos anos, como 0S Novos

A secdo "Pesquisa no ensino de Quimica” inclui investigagoes sobre problemas no ensino de Quimica, com exp\idtdgéo

dos fundamentos tedricos e procedimentos metodo\égicos adotados na andlise de resultados.
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A contextualizacao do ensino de Quimica através do livro didatico

Constata-se, nos PCNEM, a
necessidade de se articular
o conhecimento cientifico
com valores educativos,
¢éticos e humanisticos que
permitam ir além da
simples aprendizagem de
fatos, leis e teorias

meios de producao industrial, a urba-
nizacao acelerada, a poluicao e o
esgotamento dos recursos naturais.
A forma como esses fendmenos se
organizam e se reproduzem traz uma
série de problematicas que estdo
ligadas ao processo de desenvolvi-
mento técnico-cientifico, de seus
usos, de suas forma-
coes, conformacoes
e transformacoes,
no e do meio am-
biente natural e cul-
tural.

Historicamente, a
educacao brasileira
vem sendo determi-
nada por alguns me-
canismos de homogeneizacao do
trabalho educativo, seja através de
politicas publicas, de instituigoes so-
ciais, dos meios de comunicacao de
massa, de ideologias polfticas e cul-
turais, como também da propria insti-
tuicao escolar.

Neste sentido, os livros didaticos
(LD) sao importantes mecanismos na
homogeneizac&o dos conceitos, con-
teldos e metodologias educacionais
(Lajolo, 1996). A importancia do LD
Nao se restringe aos seus aspectos
pedagogicos e as suas possiveis in-
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fluéncias na aprendizagem e no
desempenho dos alunos. Segundo
Freitag et al. (1989), o “mercado”
criado em torno do LD faz dele im-
portante mercadoria econdmica, cu-
jos custos muito influenciam na pos-
sibilidade de acesso a ele. O LD é
importante por seu aspecto politico
e cultural, na medida em que repro-
duz os valores da sociedade em rela-
¢ao a sua visao da Ciéncia, da His-
toria, da interpretagéao dos fatos e do
préprio processo de
transmissao do co-
nhecimento. E, tam-
bém, por serem
esses materiais 0s
principais nortea-
dores das praticas
de muitos profes-
sores.

O entendimento
do significado da
contextualizacéo é
fundamental para que se possam
desenvolver estratégias de ensino
que favorecam o preparo para o exer-
cicio da cidadania. Nos PCNEM (Bra-
sil, 1999a e 1999b), a contextua-
lizagao € estabelecida como um dos
principios para a organizagao do cur-
riculo por meio de temas da vivéncia
dos alunos. A abordagem tematica,
no ensino de Quimica, tem sido reco-
mendada com o objetivo de formar
o cidadao. Todavia, nesta perspec-
tiva, a sua finalidade néo é apenas
motivar o aluno ou ilustrar aplicacoes
do conhecimento quimico, mas de-
senvolver atitudes e valores que pro-
piciem a discussao das questdes
ambientais, econémicas, éticas e so-
ciais.

Como explicitam as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para o Ensino Mé-
dio (DCNEM) - Art. 9°: | - na situagao
de ensino e aprendizagem, o conhe-
cimento é transposto de situacao em
que foi criado, inventado ou produ-
zido e por causa desta transposicao
didatica deve ser relacionado com a
pratica ou a experiéncia do aluno a
fim de adquirir significado.

Santos & Mortimer (1999a) identi-
ficaram diferentes concepgdes que
os professores tém sobre o signifi-
cado do termo contextualizagao no
ensino de Quimica: i) contextuali-
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Contextualizar ¢ construir
significados e significados
nao sao neutros,
incorporam valores porque
explicitam o cotidiano,
constroem compreensao
de problemas do entorno
social e cultural, ou
facilitam viver o processo
da descoberta

zagdo como estratégia de ensino-
aprendizagem; ii) contextualizacao
como descrigao cientifica de fatos e
processos do cotidiano do aluno; iii)
contextualizacdo como desenvolvi-
mento de atitudes e valores para a
formagao de um cidadéo critico.

Santos & Mortimer (1999b) tam-
bém apresentam a questdo do uso
do termo contextualizagéo, isto &, a
diferenciacao entre a contextualiza-
cao no ensino e o ensino de Ciéncias
relacionado ao coti-
diano. Para esses au-
tores, enquanto a
contextualizacao
aborda o ensino de
Ciéncias (Quimica)
Nno seu contexto so-
cial com as inter-rela-
¢des econodmicas,
sociais, culturais etc.,
o ensino de Ciéncias
(Quimica) do cotidia-
no trata dos conceitos cientfficos rela-
cionados aos fenbmenos do coti-
diano. Neste caso, a abordagem con-
tinua centrada nos conceitos cienti-
ficos.

Aspectos relacionados a contex-
tualizacéo ja faziam parte da pro-
posta pedagogica de Freire (1990),
quando este discutiu o papel da pro-
blematizacéo no processo pedagoé-
gico de ensino de “temas geradores”.
Em Freire (1983), o papel da proble-
matiza¢ao na compreensao dos alu-
nos sobre os temas, ou seja, a cultura
primeira, é ressaltado e de algum
modo se relaciona aos fatores que
configuram o contexto. Para ele, o
processo de cons-
trugao do conheci-
mento, no sentido da
superagado dessa
cultura primeira, pas-
sa pela codificagao-
problematizagao-
descodificacéo, para
assim superar obsta-
culos do conheci-
mento empirico, oriundo de sua
vivéncia. E esta vivéncia é composta
pelas esferas simbdlica, social e pro-
dutiva. A esfera simbdlica: na qual o
sujeito constréi explicagoes diversas
sobre o mundo natural e social onde
se encontra inserido. A esfera social:

A contextualizacao do ensino de Quimica através do livro didatico

O entendimento do
significado da
contextualizacdo é
fundamental para que se
possam desenvolver
estratégias de ensino que
favorecam o preparo para
0 exercicio da cidadania

esta relacionada a familia, a escola,
ao trabalho e outras relagdes. Na es-
fera produtiva estao as relagoes com
a Ciéncia e a Tecnologia. Para Freire
(1983), o conhecimento exige uma
presenca curiosa do sujeito em face
do mundo. Requer sua acéo trans-
formadora sobre a realidade. Deman-
da uma busca constante. Implica
invencéo e reinvencéo. Educar é co-
nhecer, é ler o mundo para poder
transforma-lo. Conhecer néo é acu-
mular conhecimentos, conhecer im-
plica mudanca de atitudes, saber
pensar e ndo apenas assimilar
conhecimentos.

Entao, qual o significado do termo
contextualizagao? Em varios diciona-
rios consultados, das linguas Portu-
guesa, Espanhola e Inglesa, ndo en-
contramos o termo contextualizagao.
A palavra encontrada que mais se
aproxima do termo contextualizar é
contextuar, que etimologicamente
significa enraizar uma referéncia em
um texto, de onde fora extraida, e lon-
ge do qual perde parte substancial
de seu significado. Contextuar, por-
tanto, &€ uma estratégia fundamental
para a construcao de significagoes.
Se pensarmos a informacao ou o co-
nhecimento como uma referéncia ou
parte de um texto maior, podemos
entender o sentido da contextuali-
zagao: (re)enraizar o conhecimento
ao “texto” original do qual foi extraido
ou a qualquer outro contexto que Ihe
empreste significado (Machado,
1999).

Neste caso, contextualizar o ensi-
no significa incorporar vivéncias con-
cretas e diversifi-
cadas, e também
incorporar o aprendi-
zado em novas Vi-
véncias. Contextua-
lizar € uma postura
frente ao ensino o
tempo todo, ndo é
exemplificar. E assu-
mir que todo conhe-
cimento envolve uma relacao entre
sujeito e objeto. Contextualizar é
construir significados e significados
N&o sao neutros, incorporam valores
porque explicitam o cotidiano, cons-
troem compreensao de problemas
do entorno social e cultural, ou
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facilitam viver o processo da desco-
berta. Buscar o significado do conhe-
cimento a partir de contextos do mun-
do ou da sociedade em geral é levar
0 aluno a compreender a relevancia
e aplicar o conhecimento para enten-
der os fatos, tendéncias, fenbmenos,
processos que o cercam. Contextua-
lizar o conhecimento no seu proprio
processo de produgéo é criar condi-
cOes para que o aluno experimente
a curiosidade, o encantamento da
descoberta e a satisfagao de cons-
truir o conhecimento com autonomia,
construir uma visdo de mundo e um
projeto com identidade propria.

Objetivos do estudo

Livros usados como material de
ensino ndo sao novidades, uma vez
que ha séculos isto vem ocorrendo.
Comenius foi 0 primeiro “pedagogo”
a insistir na importancia de certas
caracteristicas que tornariam alguns
livros mais apropriados para a trans-
missao de conhecimentos. Sabemos
que € muito dificil avaliar a eficiéncia
e a eficicia de um LD. E dificil saber
0 quanto um livro ensina e como dois
livros diferentes diferem na sua capa-
cidade de ensinar. No entanto, & pos-
sivel chegar a um acordo a respeito
dos objetivos do ensino, da metodo-
logia empregada, se segue ou nNao
determinada teoria da aprendizagem.

Acreditamos que, como todo edu-
cador tem concepgdes proprias so-
bre processos de abordagem dida-
tico-metodoldgica, os autores de LD
também as possuem e, portanto, a
explicitagao dessas concepcoes e
seu posicionamento frente as ques-
toes educacionais devem ser consi-
derados na elaboragao dos LD.

Este estudo tem como objetivo:

i) identificar como a contextuali-
zacéo do conhecimento quimico é
efetivada nos LD;

i) identificar concepgdes acerca
do significado do termo contextuali-
zagao.

Procedimentos metodologicos

Dada a preocupagao em compre-
ender a forma que autores e editores
de LD dé&o significado ao termo
contextualizag&o, vemos o LD como
um meio de servigo de um processo
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geral de transmissdo de modos de
pensar e agir, modos estes que ex-
pressam objetivamente a viséo de
mundo de um grupo. A autoridade de
um livro ou seu valor, tal como é defi-
nido, esta em sua funcéo expressa de
codificar, sistematizar e homogenei-
zar uma dada concepgéao pedago-
gica, que por sua vez traduz uma vi-
sdo de mundo e de sociedade.

O critério usado, nesta pesquisa,
para a escolha dos LD considerou o
fato de estarem disponiveis para ana-
lise. Foram solicitados exemplares
das colegdes as editoras que colo-
caram no mercado novas colegoes
apos as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais. Realizamos a anélise de
todas as colecbes de LD que nos fo-
ram enviadas pelas editoras, editadas
entre os anos de
1999 e 2002. Dado 0
potencial econémi-
co dessas editoras,
que distribuem gra-
tuitamente milhares
de exemplares aos
professores que 0s
usam como livros-
texto ou livros-guia,
acreditamos serem
estes os livros mais
utilizados e de maior interesse para
os professores. O Quadro 1 apre-
senta as colegOes analisadas.

Concentramos nossa anélise em
trés aspectos para identificarmos a

A autoridade de um livro
ou seu valor estd em sua
funcao expressa de
codificar, sistematizar e
homogeneizar uma dada
concepcao pedagosica,
que por sua vez traduz
uma visao de mundo e de
sociedade

concepgao do termo contextuali-
zacao nos LD, como descrito a seguir.

Primeiro aspecto

Identificar nos LD palavras ou ter-
MOos que contextualizassem o conhe-
cimento quimico que classificamos
em trés categorias:

i) informacgodes de carater quimico,
que tenham relacdo com o conceito
cientifico abordado ou que sejam
exemplos de aplicacbes cientificas;

i) idéias do senso comum tradu-
zidas em conhecimentos cientificos;

iii) processos produtivos e/ou am-
bientais traduzidos em termos qui-
micos.

Segundo aspecto

Verificar, em cada categoria de
analise, se as palavras e/ou termos
usados como forma
de contextualizar o
conhecimento qui-
mico:

i) estao presentes
no infcio dos capi-
tulos, se sao usados
como tema motiva-
dor para provocar o
interesse nos alunos;

ii) sdo usados co-
mo fio condutor do
conhecimento quimico, ou seja, 0s
conceitos cientificos usados como
instrumentos para a compreensao do
contexto;

iii) aparecem nos textos como

Quadro 1: Colegdes de livros didaticos analisados.

Caodigo de Referéncias

identificacao

LD1 Feltre, R. Quimica. 52 ed. Sao Paulo: Moderna, 2000.

LD2 Perruzzo, T.M. e Canto, E.L. Quimica: Na abordagem do
cotidiano. 22 ed. Sao Paulo: Moderna, 1999.

LD3 Lembo, A. Quimica: Realidade e contexto. Sao Paulo: Atica,
2000. v. 1.

LD4 Silva, E.R.; Nobrega, O.S. e Silva, R.H. Quimica: Conceitos
basicos. Sao Paulo: Atica, 2001.

LD5 Sardella, A. Quimica: Série novo Ensino Médio. 52 ed. Séo
Paulo: Atica, 2000. v. 1.

LD6 Covre, G.J. Quimica: O homem e a natureza. Sao Paulo:
FTD, 2000.

LD7 Fonseca, M.R. Completamente Quimica. Sado Paulo: FTD, 2001.

LD8 Usberco, J. e Salvador, E. Quimica. 62 ed. Sao Paulo: Ed.
Saraiva, 2000.

LD9 Novaes, V. Quimica. Sao Paulo: Atual Editora, 1999.
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exemplos, permitindo uma asso-
ciag&o entre os conceitos abordados
com fatos do cotidiano;

iv) aparecem no final, como com-
plemento.

Terceiro aspecto

Criar, para cada categoria de ana-
lise, subcategorias que nos permitis-
sem identificar se a contextualizagao
do conhecimento quimico identifi-
cada no LD:

i) é utilizada como uma forma de
motivar e provocar o interesse dos
alunos e, desta forma, ser utilizada
como um facilitador no processo de
ensino e aprendizagem;

ii) relaciona o conhecimento cien-
tifico com temas sociais, ambientais
e econbmicos;

iii) permite um questionamento do
senso comum dominante na socie-
dade, proporcionando ao educando
uma mudanca de atitude. Neste caso,
arelacao entre o contexto e o conhe-
cimento cientifico possibilitaria a
formagao de um cidadao critico.

Por palavras e/ou termos que con-
textualizam o conhecimento quimico,
consideramos ilustragdes de substan-
cias do cotidiano dos estudantes que
tenham relacdo com o conceito qui-
mico abordado, recortes de jornais ou
revistas que trazem alguma informa-
¢ao quimica ou temas ambientais, in-
dustriais, culturais que tenham algu-
ma relagdo com os conceitos quimi-
cos abordados.

Como exemplo de informacgodes de
carater quimico que tenham relagao
com o conceito cientifico abordado
foram consideradas termos como:

O 2,2,4-trimetilpentano, co-
nhecido como isoctano, é
encontrado na gasolina e utili-
zado como padrao para medir
a qualidade do combustivel
(LD7, p. 49).

Por idéias do senso comum tradu-
zidas em conhecimento cientifico fo-
ram consideradas colocacdes como:

A medida do pH do solo é
muito importante na agricultura.
De fato, cada vegetal cresce
melhor em um determinado va-
lor de pH.
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Duas espécies que reque-
rem solos acidos séo a erva-
mate e a mandioca, uma vez
que sao nativas da América,
onde predominam solos aci-
dos. Culturas como soja alfafa,
algodéo e feijgdo s&o menos
tolerantes a acidez, ou seja, se
adaptam e crescem melhorem
solos corrigidos com calcatrio,
cujo pH se situa na
faixa de 6,0 a 6,2.

O pH do solo néo
influencia apenas o
crescimento dos ve-
getais. A horténcia,
por exemplo, produz
flores azuis em solos
acidos, e flores ver-
melhas em solos al-
calinos (LD1, p. 255).

E como exemplo de processos
produtivos e/ou ambientais traduzi-
dos em termos quimicos:

Curtimento significa subme-
ter as peles a tratamento tais
que as tornem resistentes a
agua e ao apodrecimento. Exis-
tem trés tipos de curtimento:
vegetal, mineral e a éleo, tam-
bém chamado de acamurca-
mento...

Para alguns processos usa-
Se um processo misto, ou seja,
a combinagdo de dois desses
trés processos.

O curtimento vegetal é 0 mais
antigo e resulta, aparentemen-
te, de uma combinagao quimica
entre as substancias extraidas
dos vegetais e as proteinas da
derme, permitindo a formac&o
de compostos nao soliveis em
agua e imputreciveis.

Para curtir através deste pro-
€cesso, sao empregados 0s
chamados taninos, ou substan-
cias tanicas (...) (LD7, p. 380-
382).

O procedimento adotado para a
analise constou da escolha de oito ca-
pitulos (matéria e energia; estrutura
atébmica; funcdes inorganicas; rea-
cbes quimicas; solucdes; Termoqui-
mica; equilibrio quimico e hidrocarbo-
netos) cujos topicos de contelido fos-

A contextualizacao do ensino de Quimica através do livro didatico

Os livros didéticos
apresentam diferencas
quantitativas: o nimero de
termos e/ou palavras que
contextualizam o
conhecimento quimico
varia muito entre as
colecoes analisadas

sem semelhantes nas nove cole¢oes
utilizadas para nossa andlise, de for-
ma que abrangessem uma parte con-
sideravel dos contetidos ministrados
no Ensino Médio das escolas brasi-
leiras.

A primeira etapa desta pesquisa
consistiu na identificagcao de termos e/
ou palavras que contextualizassem o
conhecimento quimico e de sua fun-
¢ao no capitulo.
Em um segundo
momento, foi rea-
lizada a andlise
dos termos cru-
zando-se dados
quantitativos com
dados qualita-
tivos, de modo a
otimizar uma
maior variagdo possivel entre as
categorias. Os dados quantitativos
considerados foram: nimero de ter-
mos e/ou palavras que contextualizam
o conhecimento quimico e a relacéo
percentual em cada LD. Ja os dados
qualitativos foram: onde e como s&o
abordados esses termos em cada LD.
Primeiramente, os LD foram analisados
individualmente e, com o resultado
dessa andlise, foram comparadas
estatisticamente as colegdes de LD.

Resultados e discussdao

Os LD apresentam diferencas
quantitativas entre eles; isto é, o nu-
mero de termos e/ou palavras que
contextualizam o conhecimento qui-
mico varia muito entre as colecoes
analisadas. Qualitativamente — como
sdo usados esses termos —, os LD
sdo muitos semelhantes entre si.

Os resultados desta investigagao
apontam que em media 80% dos
termos referentes a contextualizagao
se referem as informagdes de carater
cientifico relacionadas ao cotidiano,
isto &, procuram estabelecer uma co-
nexao entre o conhecimento quimico
e suas possibilidades de aplicagao na
vida pratica. Um indice de 19% dos
termos se aplicam a idéias do senso
comum traduzidas em conhecimento
quimico. Apenas pouco menos de 1%
dos termos referem-se a processos
produtivos e/ou ambientais traduzi-
dos em termos quimicos.

A analise em relagdo ao contexto
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no livro em que se encontram os ter-
mos que procuram contextualizar o
conhecimento quimico indica que
79% desses termos sao usados como
exemplos, permitindo uma relagao
entre os conceitos abordados e fatos
do cotidiano: 13% estao presentes no
inicio dos capitulos e 8% aparecem
no final como complemento. Termos
usados como fio condutor n&o foram
encontrados nos capitulos investiga-
dos. Por fio condutor consideramos
0S que trazem para o estudante pro-
blemas ambientais, sociais ou indus-
triais ligados a Quimica e a partir deles
¢ dada uma visao geral do problema,
por meio de atividades, do tratamento
de conceitos quimicos e do uso da
linguagem cientffica, de forma a pro-
porcionar ao estudante uma nova lei-
tura do problema, ampliando-o, de
certo modo fazendo com que o aluno
se posicione, buscando uma tomada
de decisao (PCNEM,1999b).

Na anélise de como € abordada a
contextualizacao nos LD, identifica-
mos que 91% dos termos referem-se
a abordagens com o objetivo de mo-
tivacao, procurando facilitar o proces-
so de ensino e aprendizagem.

Deve-se considerar, contudo, que
0 uso do LD néo é automatico e me-
canico. Passa pela mediagao do pro-
fessor e do aluno. Assim, afirmar que
asimples relagéo en-
tre contexto e con-
ceito esta de fato
facilitando o proces-
so de ensino-apren-
dizagem seria colo-
car o LD como
“substituto” do ato
pedagdgico.

Outros 9% dos
termos relacionam-
se ao conhecimento
quimico com temas
sociais, ambientais e econémicos.
Nao identificamos uma abordagem
que permitisse ao usuario do LD um
guestionamento do senso comum
dominante na sociedade, propiciando
uma mudanca de atitude, ou seja,
uma abordagem que proporcione ao
estudante uma nova leitura do pro-
blema, ampliando-o, e de certo modo
fazendo com que o aluno se posicio-
ne, buscando uma tomada de deci-
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Nosso estudo evidencia uma
tendéncia de entender a
contextualizacao mais como
descricao de fatos e
processos do cotidiano do
aluno e outra tendéncia que
entende contextualizacao
como estratégia de ensino-
aprendizagem facilitadora
da aprendizagem dos
alunos

sao.

A influéncia de conceitos do coti-
diano, como também de idéias do
senso comum no desenvolvimento de
conceitos quimicos, sob o pretexto da
contextualizag&o, sao muito frequen-
tes nos atuais LD.
Sao exemplos que
utilizam contextos da
vida dos estudantes
tanto para despertar
0 interesse, como
para construir ativi-
dades que facilitem
O processo de
ensino-aprendiza-
gem, com o objetivo
de superar a excessiva aridez da
abstragao cientifica. Deste modo, a
contextualizacéo é tratada na maioria
dos casos como estratégia de ensino-
aprendizagem para facilitar a apren-
dizagem.

Pudemos constatar em nossa
analise que a contextualizagéo nos LD
é abordada segundo as seguintes
concepgoes:

i) contextualizagdo como descri-
cao cientifica de fatos e processos do
cotidiano do aluno;

i) contextualizacdo como estraté-
gia de ensino-aprendizagem para
facilitar a aprendizagem.

Nos livros didaticos analisados,
nao verificamos o
uso de termos que
contextualizassem o
conhecimento qui-
mico na perspectiva
da discussao de te-
mas sociais, ambien-
tais, tecnolégicos,
éticos e econémicos
sob o olhar da Quimi-
ca de modo a forne-
cer informagdes ao
estudante enquanto
cidadao.

O que deveria servir de base para
a contextualizagcdo do conhecimento
quimico assume apenas funcéo ilus-
trativa, da curiosidade, da informagéao
jornalistica, da mera citacéo da apli-
cacéo tecnologica de determinados
principios ou ainda da simples com-
preensdo dos conceitos quimicos
relacionados aos temas, sem uma
discusséo critica das suas implica-

A contextualizacao do ensino de Quimica através do livro didatico

Nao foi identificada uma
abordagem que
proporcione ao estudante
uma nova leitura do
problema, ampliando-o, e
de certo modo fazendo
com que o aluno se
posicione, buscando uma
tomada de decisao

¢Oes sociais. O fato dos LD cen-
trarem a contextualizacao nos con-
ceitos cientificos fazendo uma liga-
Gao entre o conceito e algum fato do
cotidiano dos estudantes de certa for-
ma facilita o processo de ensino e
aprendizagem ao
mesmo tempo em
que motiva os estu-
dantes. No entanto,
O gque precisa me-
lhorar € que sejam
mais bem aprovei-
tados didaticamente.
Nao somos contra o
uso de ilustragoes,
noticias, temas am-
bientais etc. Eles devem e precisam
ser utilizados como forma do aluno
perceber a Quimica no seu dia-a-dia.
Acreditamos que a contextualizagao
deva centrar-se na abordagem de
temas sociais, onde s&o trabalhadas
a integragao entre os conceitos cien-
tificos e a discussdo dos aspectos
sociais para que o estudante entenda
0 contexto em que esta inserido e,
por sua vez, exigindo deste um po-
sicionamento critico quanto a sua
solugéo.

Nosso estudo evidencia a existén-
cia de diferentes concepgdes para o
termo contextualizacdo nos LD. Uma
tendéncia de entender a contex-
tualizagdo mais como descricao de
fatos e processos do cotidiano do
aluno e outra tendéncia que entende
contextualizagdo como estratégia de
ensino-aprendizagem facilitadora da
aprendizagem dos alunos. Isto de-
monstra a necessidade de um maior
estudo do que se pretende com o
principio da contextualizagéo nos do-
cumentos oficiais, como os PCNEM,
que deveriam servir como para-
metros para a efetivagao da contex-
tualizagdo nos LD, ja que juntamente
com a interdisciplinaridade s&o os
principios basicos da reforma no
Ensino Médio.
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Também sugerimos uma analise mais
detalhada nos atuais livros didaticos de
Quimica para o Ensino Médio.

Abstract: 7he Contextualization in Chemistry Teaching Through the Textbook — Different conceptions about the use of the term contextualization, identified in high-school chemistry textbooks, are
presented in this work. The methodology used in this analysis seeks to verify how chemical knowledge is contextualized and the way it is treated and developed in current chemistry textbooks.

Keywords: contextualization, chemical knowledge, textbook
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Xlll Encontro Nacional de Ensina de Quimica

24 a 27 de julho de 2006

Unicamp - Universidade Estadual de Campinas
Campinas - SP

O primeiro Encontro Nacional de
Ensino de Quimica (ENEQ) foi
realizado na Faculdade de Educacao
da Unicamp em 1982 e, depois disso,
passou a ser bienal. No periodo 1984
a 1992, ele foi realizado em conjunto
com reunides anuais da SBPC;
posteriormente, foi desvinculado, ten-
do ocorrido em Belo Horizonte — MG
(1994), Campo Grande — MS (1996),
Aracaju — SE (1998), Porto Alegre —
RS (2000), Recife — PE (2002) e
Goiania — GO (2004).

O ENEQ é um evento da Divisao
de Ensino de Quimica da Sociedade
Brasileira de Quimica. A Ultima edicao
do ENEQ, na Universidade Federal de
Goias, congregou cerca de 1000 par-
ticipantes, entre pesquisadores na
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area, professores do Ensino Basico,
alunos de poés-graduagéo e gradua-
Gao e outros interessados.

Foi entao proposto que, para
2006, o Xl ENEQ fosse realizado na
Unicamp, com a coordenacao da
Faculdade de Educacéao (FE) em con-
junto com o Instituto de Quimica (IQ),
e que fosse um evento comemorativo
dos 25 anos de realizagao dos
ENEQs, que, de certa forma, contri-
bufram para consolidar a Educacéo
Quimica como uma area de pesquisa
e de pos-graduacéo no Brasil, dentro
da area de Educacao em Ciéncias. A
estrutura preliminar do evento prevé
mini-cursos, sessoes de painéis, con-
feréncias, mesas redondas, palestras,
e sessdes coordenadas.
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O XII ENEQ seré realizado com a
colaboragao e apoio de outras univer-
sidades paulistas que também man-
tém cursos de quimica, e especial-
mente de licenciatura em quimica,
sendo que varios representantes des-
sas universidades compdem a
Comissao Organizadora.

A coordenagéo geral da Comis-
sdo Organizadora esta sob a res-
ponsabilidade das Profas. Maria Inés
P Rosa (FE-Unicamp) e Adriana
Vitorino Rossi (IQ-Unicamp) e de Car-
men LUcia Rodrigues Arruda (coor-
denadora do setor de eventos da FE-
Unicamp).

Maiores informacoes:
www.fe.unicamp.br/eneq
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