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Combustao € um dos conceitos mais trabalhados em ambiente escolar e muito associado ao termo queima,
que é entendido igualmente por pessoas escolarizadas ou ndo. Acredita-se que os alunos chegam ao ambiente
escolar com alguma idéia do que seja queima e, por isso, é importante conhecer suas idéias, opinides e imagens
estruturadas no saber pratico. Este artigo revela o entendimento sobre queima/combustao de estudantes das
séries finais dos ensinos Fundamental e Médio atraves de suas representagoes sociais.

—

s reformas educacionais

ocorridas ultimamente tém

como um de seus objetivos
tornar o Ensino Médio etapa conclu-
siva da Educagao Basica e, deste
modo, qualificar o aluno para a cida-
dania e capacita-lo para o aprendi-
zado permanente. Por isso, sugere-
se trabalhar com temas estruturado-
res abrangendo topicos disciplinares
com atengao para o desenvolvimento
de competéncias e habilidades
(MEC/SEMTec, 2002). Neste contex-
to, as reacdes de combustao podem
ser utilizadas como um tema estru-
turador no ensino de Quimica, pois
tém relevancia cientifica, tecnoldgica
e social.

Apesar do uso dessas reacgoes
como fonte de energia ser assunto
capaz de prender a atencao, o inte-
resse e a curiosidade das pessoas
em suas relacdes interpessoais do
cotidiano atualmente é pouco estu-
dado e enfatizado no Ensino Médio
da grande maioria de escolas publi-
cas e particulares do Brasil (Schnetz-
ler et al., 2000). Simplesmente, as
reacoes de combustao sdo utilizadas
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para introduzir o conceito de transfor-
macao quimica e servem de exem-
plos para aquelas transformacoes
classificadas como exotérmicas.

Idéias dos alunos sobre queima e
combustao

O conceito de combustéo estéa as-
sociado ao de queima, um termo
muito utilizado e entendido por indi-
viduos escolarizados ou ndo. Ao che-
gar ao ambiente escolar, os alunos
trazem alguma idéia
de queima; mas, por
Ser um conceito se-
manticamente rico,
possui diferentes
significados no sen-
SO comum, resultan-
do provavelmente
na produgéo de entendimentos va-
riados (Boujaoude, 1991).

Numa revisdo em periédicos es-
pecificos, de varias nacionalidades,
foram encontrados artigos sobre
gueima/combustao publicados nos
Ultimos anos (Meheut et al., 1985;
Boujaoude, 1991; Ross, 1991;
Watson etal., 1995 e 1997). A andlise

A secio "O aluno em foco” traz resultados de pesquisas sobre idéias informais dos estudantes, sugerindo formas de

levar essas idéias em considera(;éo no emsino—aprendizagem de conceitos cientificos.
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As reacoes de combustao
podem ser utilizadas como
um tema estruturador no
ensino de Quimica, pois
tém relevancia cientifica,
tecnoldgica e social

desses artigos mostrou as idéias dos
estudantes e as suas dificuldades de
compreensao sobre esse assunto.

Alguns alunos ndo usam, em suas
explicacbes, interpretacoes quimi-
cas, entretanto acreditam que 0s
materiais combustiveis, quando quei-
mados, s&o destruidos ou reduzidos
acinzas ou simplesmente evaporam.
Para eles, os materiais queimados
desaparecem. Outros estudantes
tém um entendimento sobre queima/
combustao baseado
nas observagoes de
suas experiéncias do
dia-a-dia, ou seja,
queima aparece
sempre com fogo ou
chama (Méheutet al.,
1985; Boujaoude,
1991; Ross, 1991; Watson et al., 1995
e 1997).

As pesquisas sugerem também
que o entendimento dos estudantes
a respeito do processo queima, fun-
damentado no senso comum e em
suas concepgodes prévias, é fragmen-
tado, inconsistente e divergente em
relagdo ao conhecimento cientifico
(Boujaoude, 1991), além de ser per-
sistente as mudancas conceituais
(Ross, 1991), mesmo para aqueles
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aprendizes que estudaram a queima
de materiais no ensino formal.

Por isso, € importante conhecer
como o aprendiz
chega ao ambiente
escolar com suas
idéias, opinides e
imagens estrutura-
das em um saber
pratico em continua
elaboracao nas tro-
cas de informacao,
experiéncias e rela-
¢oes do cotidiano.
Esse saber prético,
que também pode ser denominado
representagbes sociais, tem por
funcao a elaboracao de comporta-
mentos € a comunicacao entre as
pessoas das sociedades modernas
(Moscovici, 1978).

Algumas consideracoes sobre a
MTeoria da Representacio Social”

A validade de um tipo de saber,
como as representagdes sociais,
esté na relacdo estabelecida por ele
com o contexto no qual foi produzido.
Existem contextos em que é mais
produtivo processar um tipo de sa-
ber diferente do cientifico para re-
solver uma situacao (Jovchelovitch,
2001).

Um ndmero muito grande de pes-
quisas sobre representacoes sociais
tem sido feito nos Ultimos 30 anos
(Wagner, 1998), o que vem sendo
bastante Util ao processo de compre-
ensdo de diferentes objetos, espe-
cialmente naquelas areas de conhe-
cimento nas quais a subjetividade faz
parte das agdes cotidianas (Moreira
e Oliveira, 1998). Desta forma, esse
saber constitui um instrumento de
analise importante no estudo do con-
texto escolar, principalmente na com-
preensao da formacao e consoli-
dacao de conceitos socialmente
construfdos e difundidos pelos alu-
nos, integrantes da escola.

Embora tenha ocorrido um au-
mento na abordagem de represen-
tacoes sociais na area da Educacéo,
muito pouco estudo tem sido feito
sobre o conhecimento quimico. Nos
Ultimos anos, apenas dois trabalhos
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O estudo das
representacoes sociais
necessita de métodos para
levantar e fazer emergir os
elementos constitutivos da
representacdo, além de
meios para conhecer a
organizacao desses
elementos e delimitar o
nucleo central

foram apresentados ao Programa
Interunidades de Pds-graduacéao da
Universidade de Sao Paulo (Lisboa,
2002; Silva, 2003).

O presente artigo
analisa e discute os
resultados de uma
pesquisa (Silva,
2003) sobre o enten-
dimento de alunos a
respeito de queima/
combustdo através
de suas represen-
tacoes sociais. Além
disso, as representa-
¢oes sociais, identificadas e analisa-
das, revelaram também se esses alu-
nos mantiveram-se em esquemas
explicativos de sua realidade mais
préxima, impedindo-os de adquirir
idéias mais elaboradas.

As representagdes sociais tém
como proposito a transformagéo do
n&o familiar em familiar (Moscovici,
1978) por possuir como principios
basicos: a objetivagcdo que da forma
especifica ao conhecimento acerca
do objeto abstrato tornando-o con-
creto e a ancoragem que integra o
objeto representado a um sistema de
pensamento social pré-existente (S8,
1996). Segundo Silva (2003), as
representagdes sociais, quando iden-
tificadas, sédo constituidas por um
conjunto de informagoes, de opinides
e de atitudes a propésito de um dado
objeto social, e se
este conjunto de ele-
mentos estiver orga-
nizado, ele estrutura-
se e forma um siste-
ma sdcio-cognitivo.
Essa organizacao
apresenta como
caracteristica parti-
cular a hierarquiza-
Gao dos elementos,
a presenca de um nducleo central
constituido de um ou mais elementos
que dao significado a representacao
(gera e organiza) e um sistema
periférico constituido de componen-
tes mais acessiveis e flexiveis para
suportar a heterogeneidade do gru-
po, acomodando as contradicoes
postas pelo contexto (permite mu-
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O saber prético, que
também pode ser
denominado
representacoes sociais, tem
por funcao a elaboracao
de comportamentos e a
comunicacao entre as
pessoas das sociedades
modernas

dancas).
Aspectos metodologicos

Para a realizagao da pesquisa fo-
ram escolhidas uma escola publica
(A) e uma particular (B), localizadas
na cidade de Sao Paulo, que pos-
suem alunos dos ensinos Fundamen-
tal e Médio. A coleta de informacoes
ocorreu no proprio ambiente escolar
e no horério de aula de alunos da 82
série do Ensino Fundamental e da 32
série do Ensino Médio. Sao partici-
pantes da pesquisa duas salas de 82
série - 32 alunos da escola A e 31
alunos da escola B - e trés salas de
32 série - 32 alunos da escola A e 75
alunos da escola B.

AescolaA, pertencente arede es-
tadual de ensino, atende uma clien-
tela predominantemente de classe de
baixa renda e localiza-se no distrito
de Pirituba, periferia da cidade de
Sao Paulo. A escola B, pertencente a
rede privada de ensino, atende uma
clientela predominantemente de
classe de alto poder aquisitivo prove-
niente do distrito de Pirituba e dos dis-
tritos de Lapa e Pompéia, localizados
em regides mais centrais da cidade.

O estudo das representagoes so-
ciais necessita de métodos para
levantar e fazer emergir os elementos
constitutivos da representagéo, além
de meios para conhecer a organiza-
cao desses elementos e delimitar o
ndcleo central. Por
isso, foram utilizados
como instrumentos
de pesquisa a asso-
ciacao livre de pala-
vras e a hierarquiza-
cao das palavras
citadas.

Sendo assim, 0s
alunos de cada sala
foram divididos em
dois grupos iguais para a aplicagéo
do instrumento de coleta de infor-
macoes. A partir da palavra “queima”
(termo indutor), foi pedido aos alunos
de um dos grupos de cada sala para
escreverem quatro palavras e,
depois, numerarem essas palavras
de 1 a 4, sendo que a numero 1 teria
de ser para eles aquela que mais
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representasse a queima e a nimero
4 a que menos representasse. Da
mesma forma, o outro grupo de alun-
0Ss citou e numerou palavras para o
termo indutor “combustao”. A andlise
de contelido (Bardin, 1977) foi o
método de organizacéo e de anélise
utilizado nesta investigacao.

Resultados e discussdao

Como as opinides e associagoes
extraidas na coleta de informacoes
mostraram-se estruturadas em um
sistema de conhecimento, pode-se
afirmar que as representacdes so-
ciais de queima e combustao dos
alunos participantes desta pesquisa
foram identificadas.

A queima foi ancorada na palavra
fogo, integrando-a a um sistema de
pensamento social pré-existente,
com 0 que deixa de ser estranha e
passa a fazer parte de algo conhe-
cido. Afinal, quem nao conhece o
fogo? Como nos artigos citados ante-
riormente, a queima ocorre sempre
com fogo. Além disso, a imagem da
chama é utilizada para dar forma
especifica a esse objeto social.

Embora as escolas fossem exem-
plos de extratos sociais diferenciados,
ha trés representagdes sociais para o
termo indutor quei-
ma, aquela dos alu-
nos da 82(A), a da
8%(B) e adas 3%(A) e

Admitindo nu-
cleos centrais dife-
rentes, fala-se de
diferentes represen-
tacOes sociais de
um mesmo objeto. A
representacao so-
cial da 82(A) estéa
associada ao fogo e
a destruicao, enquanto a da 8%(B)
associa-se a esses elementos e tam-
bém a combustiveis. Ja a represen-
tacao das 32(A) e (B) tem como
elementos centrais fogo e combus-
tiveis; a destruicdo surge para este
grupo de alunos como um elemento
intermediario com caracteristicas de
permeio do nucleo central e do
sistema periférico: seria como uma
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As representacoes sociais
de queima e de combustao
nao sao as mesmas, o

B). termo queima esta mais
associado a destruicéo.
Mas quando os alunos

passam a entender queima
€COmo uma reacao de
combustao (transformacao

quimica), eles comecam a
associd-la com menos

intensidade a destruicdo

periferia proxima com papel
significativo na organizagao
da representagao social. A
associacao de queima a
destruicao foi menor para os
alunos da 32 série se compa-
rada aquelas feitas pelos
alunos da 82 série.

Como o conceito de com-
bustdo é mais trabalhado no
ambiente escolar, os proces-
sos formadores das repre-
sentagdes sociais desse
termo apontaram-se diversifi-
cados para os alunos das
duas escolas.

Enquanto alguns alunos da 82
série da escola (A) parecem tentar
dar uma forma familiar e ancorar
combustao em um sistema de pen-
samento ja conhecido por eles, como
as palavras centrifugacao, convul-
sao, indigestao, bastao e outras
terminadas foneticamente do mesmo
modo, outros alunos dessa sala, ao
citarem palavras como enj6o, digerir,
diarréia, convulsao, ataque epiléptico
etc., parecem tentar ancorar combus-
tdo aos conhecimentos sobre corpo
humano. Arrisca-se afirmar que esse
grupo de alunos n&o possui uma
representacao social de combustao
totalmente constitui-
da, pois suas opi-
nides e associacoes
extraidas na coleta
de informagodes pa-
recem estar desco-
nexas e sem sentido,
em relagcao aos sig-
nificados quimica-
mente aceitaveis.

Aproximadamente
73% dos alunos das
séries 82(B), 32(A) e
32(B) possufam algum entendimento
de combustao e ancoraram-na nos
combustiveis conhecidos por eles.
Diferentemente dos alunos das 32(A)
e (B), os estudantes da 82(B) relacio-
naram combustao a uma modifi-
cagao permanente ou temporaria,
mas nao correspondente a transfor-
macao quimica.

As divergéncias sobre combustao
existentes entre as duas 82 séries ndo

Como os alunos entendem queima e combustao

wa

De acordo com as representacoes sociais de queima
e combustdo dos alunos, queima era ancorada na
palavra fego, integrando-a a um sistema de pensa-
mento social pré-existente.

foram constatadas nas duas 32
séries. Isto pode significar que, inde-
pendentemente da forma como esse
processo foi abordado no ensino de
Quimica pelos professores, ocorre-
ram alteracOes nas representacoes
sociais dos alunos das duas escolas.

As representagdes sociais de
queima e de combustao nao sao as
mesmas, o termo queima esta mais
associado a destruicdo. Ha indicios
de que quando os alunos passam
a entender queima como uma rea-
¢ao de combustao e uma transfor-
macao quimica, eles comecam a
associa-la com menos intensidade
a destruicéo.

Consideracoes finais

Se havia uma preocupacéo inicial
de as representacoes sociais de quei-
ma apresentarem-se organizadas
com suficiente grau de coeréncia in-
terna mantendo os alunos participan-
tes deste estudo em esquemas expli-
cativos apenas de suas realidades
mais préximas, percebeu-se que es-
sas representacgoes sociais revelaram
como 0s alunos concebem o seu
conhecimento e nao os impediram de
adquiriridéias mais elaboradas, como
as de combustao.
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Abstract: How Students Understand Burn and Combustion: Contributions from Social Representations - Combustion is one of the concepts most explored in schools and very associated to the
term burn, which is understood alike by schooled and non-schooled people. It is believed that students arrive at the school environment with some idea about what burn is and thus it is important to
know their ideas, opinions and structured images in practical knowledge. This paper reveals the understanding on burn/combustion of students of the last years of junior school and high school by

their social representations.
Keywords: burn, combustion, social representation
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