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O presente trabalho apresenta uma experiéncia da Universidade de Brasilia (UnB), no que tange as suas con-
tribuicoes para o avango do ensino de quimica e da formagao de professores de quimica. Para tanto, contém a
sintese da histéria, dos pressupostos do respectivo projeto pedagdgico e das agdes desenvolvidas no ambito do
curso de Licenciatura em Quimica da UnB. Trata-se de contribuicdo na perspectiva de ampliar a explicitagao, so-
cializagéo e andlise de suas caracteristicas, bem como de resultados na pratica do ensino escolar de Quimica.

—

a Universidade de Brasilia

(UnB), desde 1993, tém sido

feitas varias mudancgas curri-
culares, visando a constituigdo de um
curriculo de licenciatura que garanta
a identidade do curso de formacgao
de professores, de forma a integrar a
formacéo tedrico-pratica com a espe-
cificidade do trabalho docente e com
a realidade do sistema educacional
brasileiro. Nesse sentido, apresen-
tam-se neste artigo as concepgoes
de nossas proposi¢des curriculares,
integrantes que somos da Divisao
de Ensino do Instituto de Quimica da
UnB — Brasil.

Concepcoes Curriculares da Formacao
de Professores

No Brasil, tradicionalmente, os
curriculos de licenciatura foram
concebidos como meros apéndices
aos curriculos de bacharelado (Can-
dau, 1987), nos quais as disciplinas
psicopedagdgicas apresentam-se
como complementagéo final, desar-
ticuladas com as disciplinas ditas
de conteldo especifico. Buscando
romper com essa tradigao, em 1993,
foi implantado na Universidade de
Brasilia um curso de licenciatura que
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buscava estabelecer a sua identi-
dade como curso de licenciatura,
desde a concepcao das disciplinas
de conteldo de Quimica até as
disciplinas especificas de forma-
gao pedagogica. O curso tem sido
“reconstruido” em sucessivas refor-
mas curriculares, sempre buscando
manter e ratificar essa identidade,
superando dilemas tradicionais que
se impoem as licenciaturas de modo
geral (Pereira, 2000) e “desatando
0s nos” da formacéo docente (Neto
e Maciel, 2002).

[...] a discussgo sobre a
formacéao de professores nas
universidades, suscitada pelas
alteragées na estrutura juridico-
legal da educacéo brasileira
e, por consequinte, pelas mu-
dancas na escola basica e no
ensino superior, deve caminhar
na direcdo da formulagdo de
um projeto politico-pedagdgico
para as licenciaturas que con-
siga efetivarmente romper com
0 modelo que continua subja-
cente aos cursos de formacao
docente no pafis. (Pereira,
2000, p. 76)
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No contexto do projeto pedago-
gico proposto para a licenciatura em
Quimica na UnB, o primeiro principio
curricular referia-se ao direcionamen-
to das disciplinas para a formacao
profissional docente (FPD) — fazer
com que todas as disciplinas do
curriculo estivessem comprometi-
das com a formagéo do professor.
Isso se constituiu em tarefa ardua,
considerando que a maioria dos pro-
fessores universitarios tem formagao
distanciada de questdes emergentes
do processo educacional. Nesse
sentido, o trabalho de acompanha-
mento do curso, ao longo dos catorze
anos de mudangas curriculares, tem
tido momentos de maior ou menor
aproximacao com os professores
que ministram as disciplinas ditas de
contelido de Quimica na tentativa de
sensibiliza-los para a formagao dos
professores.

Consideramos, no entanto, que
a FPD precisou ser assumida em
um espaco curricular especifico que
buscasse a convergéncia articulada
dos saberes das vertentes psico-
l6gica, educacional e de ensino de
Quimica. Para tanto, buscou-se uma
distribuicdo dessas disciplinas de
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forma integrada e estabeleceu-se na
universidade uma instancia de dialo-
go entre professores representantes
dos institutos responsaveis por elas.
Esse trabalho resultou na apresenta-
cao de diferentes propostas curricu-
lares assumidas institucionalmente,
as quais nem sempre puderam ser
implantadas, mas que avangaram no
sentido de flexibilizar a formagao do
licenciando, em oposicao ao modelo
anterior que estava
engessado em um
conjunto rigido de
disciplinas desarticu-
ladas.

Como segundo
principio curricular,
buscou-se atender
a especificidade do
Curso, por meio da
oferta de um conjun-
to de disciplinas que
se caracterizam como Didatica de
Ensino de Quimica (DEQ). Enquanto
os curriculos anteriores tinham como
centro da formagao metodoldgica a
disciplina de Didatica Geral, nas refor-
mas curriculares, consolidamos disci-
plinas vinculadas a area de Pesquisa
em Ensino de Quimica. Essa érea,
inicialmente com um carater pratico
ou instrumental de disciplinas da area
de Ciéncias Humanas e das Ciéncias
Sociais Aplicadas, pouco a pouco foi
se consolidando com uma identidade
propria, desenvolvendo investigacoes
“sobre processos que melhor déem
conta de necessarias reelaboragoes
conceituais ou transposicoes didaticas
para o ensino daquele conhecimento
em contextos escolares determina-
dos” (Schnetzler, 2002, p. 15).

Entendemos que o surgimento
da Didatica de Ensino de Ciéncias
(Cachapuz et al., 2005), diretamente
vinculado a area de Pesquisa em En-
sino de Ciéncias, desempenha papel
central na formagao do licenciado
em uma perspectiva tedrico-pratica
(Gil-Pérez e Carvalho, 1993; Astolfi
e Develay, 1990). Nesse sentido, as
disciplinas de Ensino de Quimica in-
seridas no curriculo tém um papel de
sintese integradora entre conteddos
de Quimica e conhecimentos tedrico-
metodoldgicos em uma perspectiva
multidisciplinar.
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As disciplinas de Ensino
de Quimica inseridas no
curriculo tém um papel de
sintese integradora entre
conteldos de Quimica e
conhecimentos tedrico-
metodoldgicos em uma
perspectiva multidisciplinar

O terceiro principio curricular
refere-se a pratica docente. Inserida
na primeira disciplina de DEQ, a
pratica docente consolida-se nas
disciplinas de Estagio em Ensino de
Quimica, assim como na reflexao
tedrico-metodologica que buscamos
estabelecer na orientagédo do Traba-
lho de Concluséao de Curso (TCC),
que trataremos mais adiante.

O Ultimo principio curricular esta
no estabelecimento
de estratégias de
permanente recons-
trucao curricular.
Desde a implanta-
¢ao do curso de Li-
cenciatura, quatro
projetos curriculares
ja foram delineados
e implantados. Es-
pacos curriculares
para discussao do
curriculo foram adotados em dife-
rentes momentos, incluindo reunides
semanais para discussao pedago-
gica das disciplinas, seminarios en-
volvendo temas educacionais, além
da constituicdo de comissdes para
avaliar e discutir o curriculo. Partindo,
portanto, da consideracédo de que
0 conhecimento e a aprendizagem
se configuram como processos em
construgao, o Ultimo modelo curricu-
lar desenvolvido culminou com uma
proposta de conjunto de disciplinas
distribuidas em eixos curriculares
flexiveis, que possibilitam uma cons-
tante atualizag&o.

A formacao de professores na perspec-
tiva da pesquisa e da reflexao

E preciso pensar a formacao
docente (inicial e continuada)
como momentos de um pro-
cesso continuo de construcdo
de uma pratica docente qualifi-
cada e de afirmacéo da identi-
dade, da profissionalidade e da
profissionalizacao do professor.
(Brasil, 2005)

Na perspectiva do segundo e do
terceiro principios ja citados, consi-
deramos que as disciplinas de DEQ
séo também um espacgo para abordar
questoes relacionadas a pesquisa e
a reflexao em torno de problemas ou
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situacdes problematicas vivenciadas
pelos professores, em seu dia-a-
dia, na escola. Isso pressupde uma
relacdo organica ensino-pesquisa-
extens@o, permeada pela articulagao
entre as formacoes inicial e continua-
da para o ensino de Quimica. Nessa
Otica, as pesquisas e as acdes de
extens&o universitaria dos docentes
do curso que atuam nas disciplinas
de DEQ transformam-se em objeto
de discussdes no contexto dessas
disciplinas.

Experimentacdo — uma exigéncia da
relacdo teoria/prética

No curso de Licenciatura em Qui-
mica da UnB, a experimentagao no
ensino fundamenta-se em trés eixos
orientadores: ndo-dissociacao entre
0 ensinar e o0 aprender; papel da ex-
perimentacéo no ensino de Quimica
e Ciéncias; e experimentacdo como
um instrumento de avaliacdo dos as-
pectos sociais, ambientais, politicos
e éticos do “fazer” guimico.

Nao-dissociacao entre o ensinar
e o aprender — a dissociagao esta
presente tanto no discurso cotidiano
como em teorias psicoldgicas sobre
a aprendizagem e sobre o desen-
volvimento psicolégico. Segundo
essa visao, o professor nao participa
diretamente do processo de aprendi-
zagem do aluno. Essa dissociagao,
em Ultima instancia, liga-se ao modo
como se concebe a relagao entre
aprendizagem e desenvolvimento.
Para a visao histérico-cultural, a
aprendizagem precede o desenvol-
vimento (Vigotski, 2000). O ensinar
e 0 aprender seriam dois proces-
sos indissociaveis, formando uma
unidade delimitadora do campo de
constituicdo do individuo na cultura,
o que implica a participagao direta do
professor na constituicao de proces-
sos psiquicos do aluno.

Um segundo eixo norteador € o
papel da experimentacdo no ensino
de Quimica e Ciéncias. Procura-se
evitar que esse ensino tenha objeti-
vos tipicos do Ensino Superior, tais
como: ensinar técnicas especificas
da atividade do quimico (destila-
¢ao, titulacdo, pipetagem, filtracao
etc.); dar nomes a equipamentos e
vidrarias; ensinar o método cientifi-
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co; demonstrar como, na pratica, a
teoria funciona etc. Assim, procura-se
enfatizar a relagao teoria-pratica, bus-
cando-se nas aulas
articulagbes dinami-
cas, permanentes e
inclusivas entre trés
dimensbes ou niveis
de conhecimento,
nunca dissociados
entre si: a) o fenome-
noldgico ou empirico;
b) o tedrico ou de
“modelos”; e ¢) o
representacional ou
da linguagem.

O terceiro eixo usa a experi-
mentacdo como um instrumento de
avaliacao dos aspectos sociais, am-
bientais, politicos e éticos do “fazer”
quimico. Procura-se mostrar ao aluno
que 0s objetivos estabelecidos em
um trabalho experimental vao além
da elaboracado de um determinado
produto. Faz-se necessario observar
que residuos também foram resul-
tantes do percurso metodolégico
adotado e quais s&o as implicagdes
destes para o profissional e para a
sociedade. Com isso, inserem-se
dentro dos objetivos propostos para
cada experimento a elaboragao e a
execugao de solugdes para minimi-
zar ou extinguir os residuos gerados
durante a aula ou ainda trata-los,
visando a reutilizagdo ou a diminuigao
do impacto socioambiental por este
causado.

Estagio — uma experiéncia

A relacdo de indissociabilidade
teoria-pratica ocorre de forma mais
intensa nos periodos de Estagio em
Ensino de Quimica. Os licenciandos
sdo orientados a observar e coletar
dados sobre os diversos espacos da
escola, bem como dos responsaveis
por cargos e espacgos, de maneira a
caracterizar a escola desde sua fun-
dagao, seus objetivos, sua situagao
atual e suas perspectivas futuras.

No contexto escolar, os estagia-
rios observam os diferentes papéis
desempenhados por professores
em exercicio, procurando identificar
possibilidades de funcdes relevantes
no sistema escolar. Além das obser-
vacoes na escola, acompanham os
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Os estégios sao
interpretados como
momentos de
aprendizagem e os
estagidrios utilizam
gquestiondrios, quantitativos
e qualitativos, para delinear
o perfil dos alunos, além
de entrevistas estruturadas
para conhecer o professor

professores de Quimica em sala de
aula para conhecer os alunos e o
oficio do profissional do ensinar.

Os estagios sao
interpretados como
momentos de apren-
dizagem e os estagi-
arios utilizam ques-
tionarios, quantita-
tivos e qualitativos,
para delinear o perfil
dos alunos, além de
entrevistas estrutura-
das para conhecer o
professor. Os esta-
giarios observam aulas para avaliar
a relacao ensino-aprendizagem;
executam regéncia de unidades de
ensino, a partir de um planejamento
por eles concebido e discutido com
os colegas de estagio e com o pro-
fessor da disciplina, de forma que,
ao final, a proposta aplicada tenha
recebido a contribuicdo de outras
pessoas, enriquecida por diversos
olhares, respeitadas as especificida-
des de cada clientela.

Durante a regéncia, cada aula
finalizada é avaliada em relagdo ao
concebido e ao vivenciado, como
forma de identificar as diversas vari-
aveis que interferem no trabalho em
sala de aula.

No processo de discussao dos
planos de ensino, de conteldo pro-
gramatico determinado pelo profes-
sor de Quimica da escola, o estagio
tem propiciado uma reflexao sobre o
que ensinar a partir da observagao
de para quem ensinar, como ensinar
e por que ensinar.

Para ampliar a visdo dos estagi-
arios nas aulas presenciais na UnB,
algumas teorias de ensino, de pres-
supostos comportamentalista, huma-
nista e cognitivista, sdo estudadas.
Nesse sentido, tém-se privilegiado
tedricos como Bruner, Rogers, Au-
subel e Novak (Moreira, 1999), cujos
principios s&o analisados a luz de ex-
periéncias vivenciadas pelos alunos.
Destacamos, também, na segunda
disciplina de estagio, o estudo dos
saberes necessarios a pratica docen-
te pela leitura e discussao de Paulo
Freire (1996).

Salientamos como relevante es-
tudar as obras de Paulo Freire, posto
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que, com a expansao do Ensino
Médio, os estagiarios e professo-
res devem estar preparados para
regéncia em locais e comunidades
de cultura e valores que devem ser
apreendidos, de forma a estabelecer
e manter a relacdo necessaria a pra-
tica educativa.

A diversidade de situagdes de
vivéncia e aprendizagem propor-
cionada no estagio, somam-se as
dificuldades observadas na pratica
de professores de Quimica do En-
sino Médio. Marcada pela auséncia
de registros de suas atividades de
ensino e das observagdes sobre a
aprendizagem dos alunos, aquela
pratica ndo contempla a desejada
reflexdo docente. Na tentativa de
contribuir para a criacdo de habito
do registro do préprio percurso,
introduzimos o uso de porta-félio
na disciplina Estagio em Ensino de
Quimica.

Porta-félio é um tipo de registro
escrito, que contém toda a histéria
vivenciada, pelo licenciando, na es-
cola em que realizou o estagio. Esse
registro comporta dados sobre: o
contexto escolar, observagdes de sala
de aula e regéncia de classe (Villas
Boas, 2001).

Para a maioria dos licenciandos,
0s registros necessarios para a cons-
trugdo do porta-folio determinam a
eficiéncia na exploragado da escola
como um todo, na compreensao do
ato de ensinar e aprender e na or-
ganizagao do trabalho pedagdgico.
Para os professores de Estagio, o
porta-félio proporciona acompanha-
mento da experiéncia individual dos
discentes, bem como a avaliacao
dos objetivos da disciplina, ambos
de forma continua e nao-fragmentada
(Mol et al., 2004).

No sentido de promover maior
integracao entre professores de Es-
tagio da UnB e os professores das
escolas que supervisionam o estagio,
no que tange os objetivos do estagio,
iniciamos em 2005, semestralmente,
encontros quinzenais. Nesses encon-
tros, sao discutidos os pressupostos
tedrico-metodoldgicos que norteiam
as atividades de estagio bem como
os diversos aspectos da profisséo
docente.
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Monografia de Graduagéo — uma
experiéncia

Entendemos que a formacgao do
professor de Quimica deve incorpo-
rar o desenvolvimento de habilidades
para a realizacao de reflexdes sobre
a pratica pedagogica. Marques
(2003) aponta para a importancia do
escrever como principio da pesqui-
sa, ressaltando a necessaria atencao
para sua utilizacdo nos cursos de
graduacao, antes de reduzi-la ba-
sicamente a pds-graduagao. Nessa
perspectiva, a apresentacao formal
de uma monografia de graduacao
em ensino de Quimica tem sido exi-
gida dos alunos para a concluséao
do curso. O tema da monografia,
precedida pela elaboracdo de um
projeto, deve se enquadrar em
uma das trés linhas discriminadas
a seguir. Reflexbes/Analises; Inves-
tigacdo em Ensino-Aprendizagem;
Propostas de Ensino-Aprendizagem
em Quimica.

A andlise do conteldo das mo-
nografias, apresentadas ao longo de
10 anos (Silva et al., 2002), permite
afirmar que elas apresentam carac-
teristicas importantes. Entre elas,
destacam-se: grande variedade de
temas quimicos; presenca de con-
textos interdisciplinares; valorizagao
do enfoque experimental e historico;
e diversidade de estratégias de ensi-
no. Tais caracteristicas indicam que
a inclusdo da monografia obrigatéria
no curriculo do curso de Licenciatura
em Quimica tem propiciado a forma-
cao de professores com um perfil
diferenciado.

Consideracoes finais

Como apontado por Pereira
(2000), a formacao de professores
nas licenciaturas de modo geral
apresenta “velhos problemas”,
porém, sempre “novas questoes”,
desafios a serem superados. Cer-
tamente, muitos dos dilemas da
formacéo de professores de Quimica
decorrem do modelo curricular domi-

nante, apendicular ao bacharelado.
Entendemos que o que foi aqui
apresentado abre perspectivas con-
cretas de superagao de muitos dos
problemas vivenciados nas demais
universidades do pais. No entanto,
temos consciéncia de limitacoes
que impedem que outros sejam
resolvidos, embora entendamos
ser o esfor¢co de articular ensino-
pesquisa-extensdo, na consolida-
cao de espaco de reflexao critica
e comprometida com a qualidade
do ensino, um passo fundamental
nesse sentido.

A proximidade do futuro pro-
fessor com a realidade cotidiana
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Abstract: Teacher's training in Chemistry: conceptions and propositions. This paper presents an experience in Universidade de Brasilia (UnB) conceming its contributions to the progress of
Chemistry teaching and teacher’s training activities in this discipline. In order to do that, the paper contains a summary of its history, of the budget for the pedagogical project and of the actions
taken in the Chemistry undergraduate studies in UnB. This is a contribution from the perspective of extending the specification, socialization and analysis if the characteristics and practice of scholar

Chemistry teaching.
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