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Os projetos pedagdgicos de curso apresentam os direcionamentos epistemoldgicos e metodologicos para
a construcao da proposta pedagodgica e curricular de um curso de graduacgéo. Esta pesquisa foi realizada por
meio da andlise textual discursiva a partir de projetos pedagdgicos de cursos de licenciatura em quimica no
estado de Goias. Observamos que os documentos tentam adequar suas propostas as orientagoes legais, porém
apresentam contradigdes em relacao aos referenciais tedricos adotados. Um dos aspectos analisados considera
caracteristicas positivistas da ciéncia incorporadas de forma parcial aos textos dos documentos a partir da énfase
dada a experimentacéo como forma de confirmar as teorias ou como aspecto central no processo de formagao
docente. As atividades do futuro docente sédo associadas ao trabalho de laboratério, ao controle de qualidade
e as industrias em detrimento das atividades pedagdgicas. Este artigo tem o objetivo de discutir as visdes de
ciéncia implicitas nos projetos pedagdgicos das licenciaturas em quimica para contribuir com uma formagao
de educadores quimicos que seja coerente com as necessidades formativas atuais.
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s pressupostos que fun-

damentam e direcionam

0s cursos oferecidos pelas
instituicdes de ensino podem ser
conhecidos por meio do Projeto Po-
litico-Pedagogico (PPP), atualmente
Projeto Pedagogico de Curso (PPC),
que, segundo Veiga (2006), deve ir
além de um simples agrupamento
de planos de ensino e de atividades
diversas, devendo ser elaborado e
vivenciado em todos 0s momentos
por todos os envolvidos no processo
de construcao da intencionalidade da
instituicao.

A analise do PPC nos permite tra-
car um perfil do profissional formado
na instituicao ao se inquirir, a partir do
documento, sobre quais saberes ele,
o profissional, deve dominar e qual a
postura epistemoldgica trabalhada
na sua formagéao. Consideramos
que tal andlise pode contribuir para o
debate critico sobre os direcionamen-
tos da educacao nacional e sobre a
formacao de recursos humanos na
area de licenciatura, pois, segundo
Sacristan (2000), o grau e o tipo de

QUIMICA NOVA NA ESCOLA

Recebido em 29/12/08, aceito em 28/04/09

saber que os indi-
viduos apreendem
nas instituicoes tém
consequéncias no
status que esses
individuos podem
alcancar na estru-
tura profissional do
seu contexto.

Antes de nos
atermos as caracteristicas do PPC,
esclarecemos que compreendemos
esse documento como o curriculo
escrito que, segundo Goodson
(apud Lopes, 2007), é o “testemunho
publico e visivel das racionalidades
escolhidas e da retorica legitimadora
das praticas escolares” (p.80). Dessa
forma, considerando o PPC como
documento no sentido exposto por
Goodson e conhecendo-0, sabemos
também os discursos adotados pela
comunidade que o construiu.

O PPC consiste em resultado de
intervengdes de varias vozes sobre
uma estrutura que é preestabelecida
como direcionadora das praticas
escolares no contexto da formacao
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O Projeto Pedagosgico
de Curso (PPC) deve ser
elaborado e vivenciado em
todos os momentos por
todos os envolvidos no
processo de construcao
da intencionalidade da
instituicao.
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superior. A constru-
cao do documento
¢é facultada a comu-
nidade académica,
e sua elaboracéao,
coletiva ou nao, pos-
sibilita um entremeio
de diversas opinides
e discursos que resul-
tam na caracterizagao
da proposta pretendida.

Decorre dessa diversidade de
ideias em contextos e espacos tam-
bém diversos o fato de que, apesar
de haver uma semelhanga entre os
topicos contemplados na elaboragao
de um PPC, as instituicdes apresen-
tam projetos diferenciados, pois sao
elaborados por sujeitos histéricos
inseridos em situagdes que propiciam
0 uso de discursos carregados de
interpretacdes idiossincraticas que
configuram novos sentidos a outros
ja existentes.

As origens da importancia do
PPC, na construgao e avaliagdo de
Cursos superiores, podem ser en-
contradas em Silva Jr. e Sguissardi
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(2001) ao discutirem as agdes da
reforma da Educacédo Superior a
partir do seminario proposto pela As-
sociagao Brasileira de Mantenedoras
do Ensino Superior
(ABMS) em 1997 e
da necessidade de
toda instituicao ter

O PPC consiste em
resultado de intervencoes

contexto da Educagéo Superior, cabe-
nos, neste ponto, fazer um recorte em
nosso universo de estudo no sentido
de situar o leitor em nossas proprias
trilhas e escolhas.

O foco estabele-
cido para essa pes-
quisa encontra-se

e tornar oficial e pu-
blica uma proposta

de varias vozes sobre
uma estrutura que €
preestabelecida como

ancorado na analise
de projetos pedago-

pedagdgica que nor-
teie o funcionamento
do curso em seus
aspectos pedagogi-
cos e de formacéo
profissional.

Ressaltamos que, antes do es-
tabelecimento das Diretrizes Curri-
culares Nacionais para os Cursos
de Graduacéo (DCN) em 1997,
estes nao apresentavam projetos
pedagogicos, apenas elaboravam a
matriz curricular na qual se incluiam
as disciplinas do curso em cada ano
(Abreu Jr. e cols., 2008). Podemos
considerar os critérios adotados
pelos 6rgdos competentes para ava-
liacdo e autorizagdo dos cursos de
graduacdo como critérios que nos
permitem compreender a dimensao
que o PPC assume no contexto da
avaliacdo do Ensino Superior. Para o
documento intitulado Instrumento de
Avaliagdo dos Cursos de Graduagao
(Brasil, 2008), o PPC é caracterizado
como:

O documento orientador
de um curso que traduz as
politicas académicas institucio-
nais. Entre outros elementos, é
composto pelos conhecimen-
tos e saberes necessarios a
formagéo das competéncias
estabelecidas a partir do perfil
do egresso; estrutura e con-
teudo curricular;, ementario;
bibliografia basica e comple-
mentar; estratégias de ensino;
docentes, recursos materiais;
laboratarios e infra-estrutura de
apoio ao pleno funcionamento
do curso. (p. 24)

Dada a importancia do PPC como
direcionador dos caminhos selecio-
nados pelos sujeitos que elaboram,
implementam e avaliam as propostas
de formagao de recursos humanos no
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direcionadora das préticas
escolares no contexto da
formacao superior.

gicos de cursos de
licenciatura, ou seja,
cursos de formagao
de professores e,
mais especificamen-
te, formacao de professores de
quimica.

No que diz respeito as licenciatu-
ras em quimica, existe a necessidade
de um profissional que, segundo as
Orientacdes Curriculares para o Ensi-
no Médio — Ciéncias da Natureza, Ma-
tematica e suas Tecnologias (Brasil,
2006), precisa estar preparado para
atuar com uma visao epistemologica
que busque a ruptura com a concep-
¢ao positivista da Ciéncia e a supe-
racao da fragmentacao disciplinar do
conhecimento. Sob esse enfoque, é
valido questionar, na analise do PPC,
se, e até que ponto, os cursos de
licenciatura em quimica atendem as
orientacoes e habilitam o profissional
com esse perfil.

Argumentamos dessa forma que,
ao abordar as concepgoes € relagdes
entre os elementos constitutivos
de um PPC presentes nos projetos
pedagogicos dos cursos de licen-
ciatura em quimica, sinalizamos no
sentido de delinear um quadro atual
das perspectivas profissionais para a
docéncia nessa area
do saber e promo-
vemos uma atitude
reflexiva sobre a im-
portancia e o papel
desse documento
no direcionamento
e na construgdo da
identidade institucio-
nal pretendida.

Com o desen-
volvimento desta pesquisa, foram
analisados os PPC dos cursos de
licenciatura em quimica existentes
no estado de Goias, situando-o no
contexto educacional da formacao
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A construcdo do PPC é
facultada a comunidade
académica e sua
elaboracao, coletiva
ou nao, possibilita um
entremeio de diversas
opinides e discursos que
resultam na caracterizacao
da proposta pretendida.

inicial de professores de quimica.
Objetivamos, ao fazer esse recorte no
universo dos cursos de licenciatura
em quimica por meio do PPC, en-
xergar para além do discurso oficial,
esmiugando as propostas existentes,
pautando-nos sempre na prerrogativa
do contexto atual do ensino de que
0s pressupostos que fundamentam a
Educagao Superior orientam-se para
a insercao e permanéncia do profis-
sional no mundo do trabalho e para
o exercicio da cidadania como forma
de promover a incluséo social (Eyng,
2007, p. 177). Tal caracteristica requer
da instituicao o preparo para educar
para a diversidade, para a compre-
ensao e para a reflexado, superando
as ideias e praticas pedagodgicas
alicergadas na visdo daracionalidade
técnica.

Adotada como modelo de forma-
cao de professores, a racionalidade
técnica nao articula conhecimentos
tedricos a pratica efetiva da sala
de aula. Isso pode ser observado
nos curriculos 3+1 em que, s6 ao
final dos cursos, os estudantes tém
acesso ao desenvolvimento de ativi-
dades na escola-campo por meio do
estagio. Segundo L6bo e Moradillo
(2003):

Esse modelo considera ne-
cessario um conhecimento
tedrico sélido que constitua a
base para que o profissional
atue na pratica, ou seja, a
pratica passa a se constituir
no campo da aplicagdo de co-
nhecimentos tedricos. Uma for-
magao docente calcada nesse
modelo concebe a pratica
como um mundo
a parte, separado
do campo tedrico,
normalmente ide-
alizado. (p. 39)

Existe a tentativa
de mudanca nesse
aspecto a partir dos
documentos oficiais
que orientam e esta-
belecem as diretrizes para a formacao
de professores no Brasil. Segundo
essas diretrizes, a insercao do esta-
gio deve acontecer a partir do inicio
da segunda metade dos cursos de
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licenciatura (Brasil, 2002). Essa orien-
tagdo € importante na medida em
que possibilita uma maior interagao
entre teoria e pratica no decorrer do
curso. No entanto, tal orientagao, por
si sO, ndo garante problematizar as
vivéncias profissionais e converté-las
em material de reflexdo da pratica
pedagdgica do futuro professor.

A prética reflexiva e problemati-
zadora encontra respaldo no modelo
de formacao docente chamado de
racionalidade pratica. Esta implica
em concepcoes que procuram levar
em consideragao a complexidade da
acao docente, buscando um estrei-
tamento entre os saberes vindos da
academia e aqueles provenientes da
vivéncia dos professores em servico.
A partir da intersecgao desses dife-
rentes saberes, constroi-se um saber
distinto (Rosa e cols., 2003).

Para que o processo de forma-
cao de professores mediante 0 uso
da racionalidade pratica se efetive,
precisamos estar atentos ao fato de
que nao é simplesmente a pratica
pela pratica, mas se deve objetivar a
formacéao de um suijeito critico e cons-
ciente da sua realidade profissional,
sendo este capaz, ao mesmo tempo,
de refletir, argumentar e intervir quan-
do suarealidade assim o exigir. Essas
etapas constituem parte de uma for-
magao orientada pela pesquisa. Nes-
se modelo formativo, a acao ques-
tionadora do sujeito requer alguém
que saiba pensar e saiba aprender
a aprender, ou seja, a pesquisa esta
alicergada na emancipacao de quem
a desenvolve, uma vez que possibilita
a esse sujeito perceber-se capaz de
criar oportunidades e fazer histéria
(Galiazzi, 2001).

As tendéncias e
0s direcionamentos
da formagao de pro-
fessores apresenta-
dos anteriormente,
a pratica reflexiva, a
racionalidade pratica
e a formacao pela
pesquisa se colo-
cam como caminhos
recentes para a for-
magao de professores. Vivenciamos
ainda um periodo de transicdo no
qual as tendéncias estao postas nas
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O profissional licenciado
em quimica precisa estar
preparado para atuar com
uma visdo epistemoldsica
que busque a ruptura com
a concepcao positivista da

Ciéncia e a superacgo da 13).
fragmentacao disciplinar do
conhecimento.

diretrizes oficiais, porém ha que se
refletir sobre um fator de importan-
te influéncia nesse
cenario: o papel e a
qualificagcao do pro-
fessor formador de
professores de qui-
mica. Para Maldaner
(2008), faltam profis-
sionais com o perfil
necessario a concreti-
zagao das propostas
de formacao do edu-
cador quimico para
a Educacao Basica. De acordo com
esse autor:

Onde se encontram os edu-
cadores quimicos em nimero
e com preparo suficientes para
desencadear praticas que des-
pertem o interesse, o debate, a
producéo cientifica e académi-
ca de qualidade que os torne
imprescindiveis no contexto
de formacéo dos professores,
para todos os niveis em que
devera acontecer? Respondo
com firmeza: eles ndo existem.
Temos que forma-los. (p. 274)

Maldaner (2008) faz alusao a
um modelo novo de licenciaturas
que se deve, em parte, as reformas
educacionais implementadas pela
Lei 9394/96 e que se refletiram nos
documentos orientadores da edu-
cacgao nacional de nivel basico: os
Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (PCNEM) e as
Orientagbes Curriculares para o En-
sino Médio (OCEM). Salientamos que
a producéo desses documentos esta
ligada aos pesquisadores da educa-
¢ao quimica no Brasil
que participaram da
elaboragao de tais
documentos, levando
em consideracao 0s
resultados de suas
pesquisas (Zanon e
Maldaner, 2007, p.

Por nao ser foco
do nosso trabalho,
nao nos detivemos
as questoes referentes aos direciona-
mentos do ensino de quimica para a
Educacao Basica em seus principios

Relacoes entre Concepcoes Epistemologicas e Perfil Profissional

Os pressupostos que
fundamentam a Educacao
Superior orientam-se para a
insercdo e permanéncia do
profissional no mundo do
trabalho e para o exercicio
da cidadania como forma
de promover a inclusao
social.

constitutivos. No entanto, & impor-
tante enunciar tais principios para
que possamos rela-
ciona-los as diretri-
zes de formacao de
professores. Dessa
forma, fazem-se pre-
sentes de maneira
efetiva temas como
CTS (ciéncia tecno-
logia e sociedade),
contextualizagao e
interdisciplinarida-
de voltadas para o
ensino de quimica. As diretrizes para
formacéo de professores tambéem
incorporam tais temas, o que decor-
re da questao de que, para ensinar
quimica no nivel basico de ensino de
acordo com as diretrizes oficiais, €
preciso que o professor, em principio,
esteja preparado pedagogicamente
em tais aspectos. Essa € a funcéao
da licenciatura em quimica nas insti-
tuicdes de Ensino Superior.

No cenario de implementacéao
de propostas atuais para formacao
de educadores quimicos, 0s cursos
de licenciatura nessa area do saber
tentam adequar suas propostas
curriculares as demandas oficiais e
aos resultados de pesquisas desen-
volvidas por estudiosos da area. Os
cursos apresentam essa forma de
organizagao por meio do seu PPC.
Nesses projetos, as disciplinas sao
geralmente organizadas em nucleos
que compreendem basicamente
as disciplinas especificas do co-
nhecimento quimico e as de cunho
pedagogico. Estas fazem parte da di-
mensé&o de natureza cientifico-cultural
proposta na Resolugao CNE/CP n. 2,
que institui a carga horaria e duracéo
dos cursos de licenciatura. A carga
horaria relacionada a essas discipli-
nas é estabelecida em um minimo de
1800 horas (Brasil, 2002).

Em termos da resolucéo citada,
nas dimensoes de pratica como com-
ponente curricular, as disciplinas que
fazem a ponte entre o nlcleo cientifico
e 0 pedagogico estao inseridas com
400 horas, € 0 estagio, tambem com
400 horas. E nesse contexto que tanto
o estagio como as disciplinas de pra-
tica de ensino de quimica assumem
a tarefa de estabelecer situacdes de
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interagdo que possibilitem um saber
articulado em diferentes ambitos do
conhecimento profissional.

No entanto, dada a questao da
construcao singular dos projetos
pedagogicos em decorréncia dos
diferentes contextos de cursos de li-
cenciatura em quimica, muitas séo as
diferengas no quesito distribuigao de
carga horéria. Ao investigar o espago
da pratica de ensino e do estagio
curricular nos cursos de formacao
de professores de quimica das IES
publicas paulistas, Kasseboehmer e
Ferreira (2008) analisam:

Nas disciplinas destinadas a
formacéo pedagdgica do licen-
ciando, também ocorrem dife-
rengas. Entretanto, é possivel
observar que estas disciplinas
constituem uma porcentagem
relativamente baixa do total do
conteudo cientifico-cultural.
Esta é uma face importante
da formacéo do licenciando,
mas que nao parece ser com-
preendida dessa maneira por
algumas instituicdes. (p. 696)

A observacao feita pelos autores
mostra cComo 0s Cursos se organizam
ao interpretar documentos oficiais e
ressignifica-los na execugao de uma
proposta. A partir de tal observagao,
para que se estabeleca uma compre-
ensao mais ampla acerca do contexto
das licenciaturas em quimica, torna-
se necessario um movimento de
questionamento e aprofundamento
sobre os projetos pedagdgicos
destas.

Em termos de investigagao acerca
da formulacdo e implementacdo de
propostas para cursos de licencia-
tura em quimica, direcionamo-nos a
analise do PPC por compartilharmos
do conceito de Veiga (2004), que
busca na origem da palavra projeto
o sentido do uso dela no cenario de
politicas publicas para a educacéo.
Segundo a autora, a palavra vem do
latim projicere, que significa “dirigir-
se para o futuro” ou “langar-se na
direcao do possivel”, sendo assim, é
o futuro que deve orientar e conduzir
nossas acoes do presente.

O PPC, sob o aspecto de visao
de futuro, ndo significa apenas um
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caminho a seguir, mas se traduz em
um corpo de ideias constituidas a
partir de referenciais estabelecidos
por um grupo e seguido, em movi-
mento de reinterpretacdo, por outro
grupo de sujeitos. Destacamos que
toda investigacao sobre as relagoes
e interacOes estabelecidas na cons-
trucao e implementacao de um curso,
no caso, a licenciatura em quimica,
passa, obrigatoriamente, pela analise
do PPC. Nessa busca do conhecer
e interpretar a realidade concernente
aos cursos de licenciatura em quimi-
ca de diversas instituicdes de ensino,
objetivamos analisar os projetos
pedagogicos dos referidos cursos
no intento de iden-
tificar e explicitar as
relacdes entre os
elementos constitu-
tivos presentes, tais
como: ideologico-
explicativo (define
principios e valores
nos quais a institui-
Gao se apoia), con-
textual (que articula
caracteristicas da
sociedade com o contexto da insti-
tuicao) e operacional (que orienta a
concretizagdo da proposta). Dessa
forma, pode-se propiciar a discussao
sobre os problemas e as possibili-
dades de melhoria na qualidade da
formacao inicial do licenciado em
quimica no pals.

Metodologia

A opgao metodoldgica da pes-
quisa encontra-se delineada pela
abordagem qualitativa no sentido de
que ela consiste em uma descricao
aprofundada no recorte do universo
em estudo. Segundo Bogdan e Biklen
(1994), a pesquisa qualitativa envolve
a compreensao do processo median-
te o qual as pessoas constroem sig-
nificados, descrevendo em que con-
sistem esses mesmos significados.
Buscamos nos métodos utilizados,
na pesquisa qualitativa, um caminho
fundamentado na ideia da analise
textual discursiva. Moraes e Galiazzi
(2007) caracterizam esse método da
seguinte forma:

A analise textual discursiva

Relacoes entre Concepcgoes Epistemoloégicas e Perfil Profissional

A instituicao deve estar
preparada para educar
para a diversidade, para
a compreensao e para
a reflexao, superando
as ideias e préticas
pedagdgicas alicercadas
na visao da racionalidade
técnica.

pode ser entendida como o
processo de desconstrucao,
seguido de reconstrugdo, de
um conjunto de materiais lin-
guisticos e discursivos, produ-
zindo-se a partir disso novos
entendimentos sobre 0s fen6-
menos e discursos investiga-
dos. Envolve identificar e isolar
enunciados dos materiais sub-
metidos a analise, categorizar
esses enunciados e produzir
textos, integrando nestes a
descricdo e interpretagéo,
utilizando como base de sua
construgéo o sistema de cate-
gorias construido. (p. 112)

Segundo Moraes
(2003), nessa abor-
dagem, o processo
analitico acontece a
partir dos seguintes
passos: desmon-
tagem dos textos,
estabelecimento de
relacbes e captagao
do novo emergente.
Na perspectiva do
caminho metodolégico exposto, a
presente pesquisa se desenvolveu
a partir da analise textual discursiva
dos documentos. Os documentos
em questao consistem de PPC de
licenciatura em quimica de institui-
¢Oes, entre publicas, particulares e
filantrépicas, do estado de Goias.

Atualmente existem, no referido
estado, doze instituicbes que ofere-
cem curso de licenciatura em quimi-
ca. Destes, trés sao recentes e ainda
estao sendo estruturados, portanto,
nao foi realizada analise em seus
documentos pelo fato de que eles
ainda estdao em etapas de constru-
¢ao, e uma nao disponibilizou o PPC
do curso de Quimica. Consideramos,
entretanto, que o quantitativo de do-
cumentos em que foram realizadas
as analises mostrou-se satisfatorio
para a discussao dos resultados em
decorréncia do fato de abranger um
numero significativo de instituicdes no
estado de Goias (cerca de 70%).

Para efeito de analise e discussao
dos resultados, as instituigoes foram
numeradas de 1a 8, sendoquea3e
a 6 sao instituicoes de carater priva-
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do; a2, a7eas8, publicas federais;
e a 4 e a b, publicas estaduais. A
escolha da andlise textual discursiva,
a partir de documentos, possibilita-
nos construir um perfil dos cursos de
licenciatura em quimica no estado de
Goias e encontra-se respaldada na
concepgao de que os documentos
personificam o curriculo formal elabo-
rado, representando o discurso oficial
assumido pelos sujeitos que condu-
zZem 0s processos educacionais no
enfoque de nossa pesquisa.

Na analise textual discursiva reali-
zada nos projetos, houve uma busca
pelo desvelar da realidade construida
para além da ordem apresentada, ou
seja, ao esmiucar as relagoes e inte-
racoes constituidas pelos elementos
presentes nos documentos, partiu-se
para um desordenamento proposital
do real existente sob a 6tica das uni-
dades de analise. Apos essa primeira
etapa, passamos a constituicao das
categorias de analise.

Podemos considerar que as
categorias de analise estabelecidas
para o desenvolvimento desta pes-
quisa consistem na viséo de ciéncia
presente nos documentos e no perfil
do profissional a ser formado na ins-
tituic&o. Tais categorias direcionaram
a analise da realidade estudada,
ou seja, os PPC de licenciatura em
quimica no estado de Goias. E impor-
tante salientarmos que, para a andlise
textual discursiva,
podemos ter tanto
categorias a priori —
que sao aquelas que
ja sao consideradas
como anteriores ao
desenvolvimento da
pesquisa —, quanto
categorias emergen-
tes que surgem no
decorrer do traba-
lho. Em nosso caso
especifico, as duas
categorias selecio-
nadas sao consideradas a priori.

Tais categorias nao foram anali-
sadas apenas de forma separada,
mas buscamos tragar os possiveis
elos entre elas, mesmo resultando
esses elos em coeréncias ou incoe-
réncias presentes na proposta. O ir
e vir, o caminhar dentro da realidade
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O uso da racionalidade
prética na formacédo de
professores objetiva a
formacao de um sujeito
critico e consciente da
sua realidade profissional,
sendo este capaz, ao
mesmo tempo, de refletir,
argumentar e intervir
quando sua realidade assim
O exigir.

analisada, conduziu a desconstrucao
e (re)construcao de significacoes
sobre o universo escolhido para esta
pesquisa. Consideramos em nossa
analise o fato de que as categorias
construidas néao existem isoladas
umas das outras. Isso nos leva a
apresenta-las de forma conjunta
para que o cenario mostrado a partir
da anélise desenvolvida possibilite a
construcao de uma visao mais ampla
e articulada em termos de conheci-
mento elaborado.

Resultados e discussao

A busca pela concepgao de
ciéncia presente nos documentos
norteou o inicio de nossa andlise
por compreendermos que, a partir
da identificagao dessa concepcao,
podemos estabelecer relagdes entre
os elementos constituintes dos pro-
jetos que nos propiciem conhecer as
ideias presentes no contexto dos do-
cumentos, mais explicitamente se o
projeto apresenta o carater regulador
ou emancipador da ciéncia.

Salientamos que o carater re-
gulador relaciona-se a visédo que
assume uma postura conservadora
e positivista, visando o controle das
situacoes e dos sujeitos por meio do
conhecimento, enquanto que o cara-
ter emancipador se estabelece sobre
as bases da ciéncia argumentativa,
priorizando o dialogo entre os sa-
beres e a superagao
da fragmentacao do
conhecimento (Veiga,
2003; Santos, 2006).

Notamos em va-
rios documentos o
uso de termos que
procuram imprimir
um carater social e
historico a visédo de
ciéncia, como no
PPC da instituicao
1 ao especificar as
habilidades e com-
peténcias do egresso:

Reconhecer a Quimica como
construgdo humana e compreender
0s aspectos historicos de sua produ-
¢&o, e suas relagdes com o contexto
socioecondémico e cultural.

Compreender 0os modelos tedricos
como construgées humanas, para
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explicar os fenémenos de diferentes
realidades.

A ideia da ciéncia Quimica como
construgao humana insere-se em
uma visao de ciéncia que se contra-
pde ao positivismo. Este considera
a ciéncia como neutra, objetiva e
verdadeira (Borges, 2007; Chalmers,
1993), considerando também que o
conhecimento nao € construido, é
descoberto: ja esta dado, basta que
0 encontremos.

Todos os documentos analisados
apresentam a ideia da Quimica como
construgcado humana como podemos
perceber pelo trecho representativo
da instituicdo 6:

Além da formagao do aluno da
graduacdo nas competéncias e ha-
bilidades necessarias a apreensao
de conceitos especificos para o
curso de Licenciatura em Quimica,
€ necessario um cuidado constante
com a formagéo do professor, que
€ sempre um desafio. Deve-se estar
atento ao fato de que a mesma é uma
construgédo humana — uma resposta
estética as questoes humanas.

No entanto, ao analisarmos 0s
documentos de forma atenta, bus-
cando relacdes entre 0s elementos
constituintes, observamos que o
discurso adotado se contradiz em
determinados momentos. Como
exemplo, citamos a instituicao 1 que,
logo apods caracterizar a Quimica
como construcao humana, apresenta
0 seguinte texto, ainda especificando
as habilidades e competéncias dos
egressos:

Organizar e interpretar resultados
experimentais, mediante procedi-
mentos formais, que unifiquem fatos
isolados em modelos quantitativos
de previséo.

Aqui, percebemos de forma ex-
plicita uma das caracteristicas do
pensamento positivista que, segundo
Borges (2007), consiste na ideia de
que a ciéncia € linear e cumulativa,
ou seja, constitui-se a partir de uma
sucessao de eventos, descobertas e
teorias, em que ha um crescimento
continuo e cumulativo do conheci-
mento cientifico.

Em alguns programas de disci-
plinas dessa instituicao, observamos
que o método cientifico, baluarte da
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visdo positivista de ciéncia, € contem-
plado como referéncia de metodolo-
gia de apropriacao do conhecimento.
Como exemplo, citamos o objetivo da
disciplina de Termodinamica Quimica
da instituigéo 1:

Enunciar os principios funda-
mentais da teoria. Relacionar esses
principios. Operar com as equagdes
matematicas para
fenémenos fisico-
quimicos. Desenvol-
ver experiéncias de
aplicacao da teoria.
Tomar decisées fun-
damentadas no pen-
samento l6gico e no
método cientifico.
(grifo nosso)

Alinstituicdo 7 jus-
tifica sua reformula-
Gao curricular com base em algumas
acoes e, dentre elas:

Criacéo de disciplinas eminente-
mente de laboratério com contetidos
tedrico-praticos especificos. (grifo
Nosso)

Esse enfoque nas atividades ex-
perimentais Nn&o € Nnovo em Cursos
de ciéncias. A questao que coloca-
mOos é que a experiéncia vista como
aplicagao direta de teorias gera uma
compreensao equivocada de que
0s conceitos estao embutidos na
experimentacao e na observagéo e
que basta atengao aos fatos para
que a apropriacao desses conceitos
cientificos aconteca. Para Giordan
(1999):

Saber selecionar e hierarqui-
zar variaveis segundo critérios
de pertinéncia para compreen-
s&o dos fenémenos, controlar
e prever seus efeitos sobre 0s
eventos experimentais, enca-
dear logicamente sequéncia
de dados extraidos de expe-
rimentos s&o considerados,
na visdo positivista, compe-
téncias de extremo valor para
educacéo cientifica do aluno.
A experimentacéo exerce a
fungéo nédo sé de instrumento
para o desenvolvimento dessas
competéncias, mas também
de veiculo legitimador do co-
nhecimento cientifico. (p. 45)
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As tendéncias e os
direcionamentos da
formacao de professores,
a prética reflexiva, a
racionalidade prética e a
formacao pela pesquisa se
colocam como caminhos
recentes para a formacao
de professores.

A valorizacado das atividades
de laboratério como necessidade
formativa € encontrada também no
PPC da instituicao 5 ao detalhar o
marco epistemologico adotado no
documento:

E preciso valorizar a oportunidade
que se tem de ofertar o curso de
Licenciatura em Quimica, que é um
curso de altos cus-
tos e que exige insta-
lacées complemen-
tares de laboratdrio,
que sao exigéncias
teérico-metodolo-
gicas. (grifo nosso)

Ressaltamos que
€ preciso superar a
ideia de que a prati-
ca de laboratorio se
reduz ao trabalho de
bancada. Segundo Hodson (1988),
o trabalho pratico inclui outras ativi-
dades como uso de computadores,
demonstracoes feitas pelo professor,
apresentacao de videos/filmes apoia-
dos por registro de dados, confec-
cao de modelos etc. Para o futuro
professor de quimica, as praticas
de bancada sao muito importantes,
porém nao sao as Unicas formas de
compreender a experimentagao.

Ainda discutindo o0 que nos parece
uma tendéncia positivista de ciéncia
presente nos projetos analisados,
encontramos no PPC da instituicao
8 redacao idéntica a apresentada
pelo PPC da instituicao 1 ao identi-
ficar competéncias e habilidades do
egresso. Torna-se relevante ressaltar
que os professores, geralmente, per-
tencem a mais de uma instituicdo e
que, portanto, ao elaborarem o PPC
das instituicdes em que desenvolvem
suas atividades, usam as mesmas
fundamentagdes em contextos dife-
renciados, como no caso em analise,
em que uma instituicdo é publica e
outra é particular.

Na instituicao 8, tal caracteristica
positivista € acentuada e, apesar das
tentativas de adequar o PPC as visoes
mais modernas de ciéncia, como na
inter-relacdo entre teoria e prética, a
ideia de que a teoria é validada por
meio da experimentacéo é nitida:

Sob esse aspecto, o projeto peda-
gogico do curso procura possibilitar
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uma permanente inter-relagéao entre
a teoria e a pratica, no qual o gra-
duando tem consideravel volume de
praticas laboratoriais e de estagios,
embasadas numa sélida e profunda
abordagem tedrica. (grifo nosso)

N&o podemos deixar de comentar
que, talvez, os autores desses PPC
defendam a experimentacdo como
meio de garantir um espago no cur-
riculo para que sejam executadas
efetivamente atividades de labora-
tério. Essa inclusao é importante
considerando que a experimentagao
é parte da propria pratica cientifica
em Quimica. Entretanto, em se tra-
tando de um projeto de curso de
licenciatura em termos de tendéncias
atuais de formacao de professores,
tal discussao deve ser realizada no
sentido de promover a formagao
de um profissional que considera a
experimentacdo como importante
para formacao de seu aluno, mas
nao como algo que sirva somente
para comprovar uma teoria. Nesse
aspecto, um PPC de licenciatura deve
tomar esses cuidados.

Outro aspecto a ser considera-
do dentro de parte desse enfoque
positivista de ciéncia apresentada
nos documentos € a questao de
formagao do futuro professor e de
como essa forma de conceber a
ciéncia pode interferir e influenciar
posturas docentes dos licenciados
em quimica. Comecemos mesmo
pela formagao do préprio professor
formador atuante nas instituicoes. A
instituicao 8 especifica seu quadro
de docentes:

Um grupo de professores dou-
tores e mestres qualificados para
ministrar o referido curso para, assim,
inserir-se de forma ampla e resoluta
na formagao de licenciados, partici-
parem de projetos de pesquisas em
parcerias com outras instituicoes aca-
démicas e redes de ensino e assim
contribuir para o desenvolvimento
tecnolégico da regido Centro-Oeste
brasileira. (grifo nosso)

Destacamos que, entre 0s mes-
tres e doutores da instituicao, nao
ha nenhum licenciado em quimica.
Nesse caso, que professores serao
formados? Quais os saberes neces-
sarios a formagao docente serao
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considerados? Nao negamos a im-
portancia do saber quimico como
fundamental ao bom profissional da
educacgao quimica, porém salienta-
mos que s6 esse conhecimento nao
basta. Devemos le-
var em consideragao
0s conhecimentos
necessarios ao pro-
fessor que, segundo
Shulman (1986), séo
basicamente trés:
conhecimento de
conteldo, pedago-
gico de conteudo e
curricular.

O primeiro refere-
se ao conhecimento
especifico da érea,
em nosso caso, a Quimica. O co-
nhecimento pedagdgico de conte-
Udo é o tipo de conhecimento que
possibilita ao professor estabelecer
as relacdes necessarias entre 0 co-
nhecimento especifico e o processo
ensino-aprendizagem, conduzindo
ao caminho da compreensao e a
apropriacao dos saberes por parte
dos estudantes. Relaciona-se esse
conhecimento a transposicao didati-
ca, ao uso de modelos cientificos e a
construcao de significados a partir da
linguagem da ciéncia (Driver e cols.,
1999). O terceiro tipo de conhecimen-
to é necessario para que o professor
estabeleca as relagdes entre os con-
teldos trabalhados, suas finalidades
e as orientacdes do curriculo. Silva
e Nurez (2003), ao falarem sobre a
formacao do professor de quimica,
argumentam que esta implica em:

Trabalhar de forma dialética
as relacdes existentes entre
esses trés tipos de saberes.
Geralmente os saberes discipli-
nares s&o estudados a margem
do conhecimento pedagoégico
dos contetidos, uma vez que
a formacé&o acontece frag-
mentada e desconectada da
atividade profissional. O amal-
gama das relagdes entre esses
saberes constitui o elemento
essencial para mediar esta
perspectiva entre professor,
aluno e conteudo. (p. 8)

Ao relacionarmos a visédo de cién-
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O PPC, sob o aspecto
de visao de futuro, ndo
significa apenas um
caminho a seguir, mas
se traduz em um corpo
de ideias constituidas
a partir de referenciais
estabelecidos por
um grupo e seguido,
em movimento de
reinterpretacao, por outro
grupo de sujeitos.

cia detectada na instituicao 8 ao seu
quadro de professores, arriscamo-
nos a entrelagar as observacoes,
sugerindo que sao os professores
que, de forma conjunta, delineiam
as perspectivas do
perfil do profissional
a ser formado em
sua instituicao por
meio do PPC e, des-
sa forma, suas con-
cepgodes sobre o co-
nhecimento cientifico
influem diretamente
nas escolhas e nos
direcionamentos
curriculares. Se os
proprios professores
formadores nao tém,
na sua formagao inicial, os saberes
relativos as questdes da licenciatura
— tais como: profissional reflexivo,
transposicao e mediacdo didatica,
formacao pela pesquisa, estagio su-
pervisionado, epistemologia da cién-
cia, dentre outras —, provavelmente os
docentes por eles formados também
nao os terao.

Em relagé&o ao profissional a ser
formado na instituicao, alguns cur-
s0s ainda nao conseguem definir, de
maneira plausivel, o perfil pretendi-
do. Percebemos que a atuacao do
profissional da educagao quimica €,
em algumas instituicdes, vinculada
a atuacao do profissional quimico
como notamos nos seguintes trechos
dos documentos:

Ao estudante de Quimica Licen-
ciatura deve ser oferecida formacao
generalista, com dominio das técnicas
basicas de utilizacao de laboratérios
e equipamentos, com condi¢oes de
atuar nos campos de atividades
sécio-econémicas que envolvam
as transformacées da matéria di-
recionando essas transformacées,
controlando os seus produtos,
interpretando criticamente as eta-
pas, efeitos e resultados, aplicando
abordagens criativas a soluggo dos
problemas e desenvolvendo novas
aplicagdes e tecnologias. (Instituicao
4 — grifo nosso)

Em suma, o presente projeto
prevé a implantagao de um Curso de
Licenciatura que incorpore nao so as
exigéncias da legislacdo, mas tam-
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bém possibilite implementar, desde
0 seu inicio, uma forte e consolidada
politica de pesquisa e extensdo, na
busca de uma sodlida e ampla for-
magé&o nao somente do profissional
docente da area de Quimica como
também na industria. (Instituicéo
8 — grifo nosso)

Além disso, ao oferecer contetdos
variados, o estudante podera, tam-
bém, selecionar aqueles que mais
atendam a suas escolhas pessoais
dentro da carreira profissional de
Quimico, em qualquer das suas
habilitagées. (Instituicdo 3 — grifo
Nosso0)

Formagéo generalista e interdis-
ciplinar fundamentada em solidos
conhecimentos de Quimica, capaz
de atuar em equipe, de forma critica e
criativa, na solucao de problemas, na
inovacéo cientifica e tecnologica, na
transferéncia de tecnologias, seja no
trabalho de investigagao cientifica
na produgéo/controle de qualidade,
seja no trabalho em pesquisa e Ensi-
no de Quimica. (Instituicao 2 — grifo
Nosso)

Esse profissional também atende
as necessidades das empresas de
pequeno, médio e grande porte que
necessitam de profissionais atuantes
nas principais areas da Quimica requ-
lamentarizadas pelo CFQ (Conselho
Federal de Quimica). (Instituicéo 6)

Cabe salientar que a construgao
daidentidade institucional esta direta-
mente relacionada ao questionamen-
to de qual o perfil de profissional se
quer formar. Se este nao for caracte-
rizado de maneira clara, a identidade
constituida se afasta da pretendida no
sentido de comprometer a formacao
inicial do professor de quimica em
termos de seus conhecimentos.

Caso se priorize o conhecimento
de contelido ao se pensar em um pro-
fissional com embasamento tedrico-
pratico também para a indUstria, por
exemplo, corre-se o risco de formar
um professor que nao estabeleca a
relagdo entre o conhecimento espe-
cifico e sua area de atuacéo, a saber:
0 magistério na Educacéo Basica.
Rosa e cols. (2008), ao discutirem
as possibilidades de compreensao
das identidades profissionais, argu-
mentam:
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Diferentes interpelacées sédo
operadas nos cursos de for-
mag&o, marcando diferentes
formas de ser/estar em relacao
as identidades profissionais.
Ser professor de Quimica é
algo permeado por ser quimico
industrial ou ainda bacharel/
pesquisador. S&o identidades
que se cruzam, se tangenciam,
mesmo que se contradigam,
fazendo composi¢cées. As
narrativas de quem experien-
cia curriculos de formagao
evidenciam essas mdultiplas
interpelacdes e a formacao
dessas identidades fragmen-
tadas, tao proprias da cultura
contemporanea. (p. 157)

Sob esse aspecto, precisamos
explicitar nosso posicionamento em
relacdo ao perfil do profissional edu-
cador quimico. A primeira etapa de
elaboracéo de um PPC de licenciatu-
ra em quimica deve ser a definicao de
qual o profissional deve ser formado,
quais suas caracteristicas pedagogi-
cas, politicas, epistemologicas, qual
sua identidade. E um quimico que vai
ministrar aulas ou & um pedagogo
com conhecimento quimico? Nao
consideramos ser nenhum dos dois.
Consideramos a educacéao quimica
como uma area especifica que veio
suprir uma necessidade por profis-
sionais que estejam aptos a transpor
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Abstract: Relations between epistemologic conceptions and professional profile in pedagogic courses project from Goias state chemistry teaching formation courses. The educational projects of
course show the epistemological and methodological guidance for the construction of the proposed curriculum and teaching a graduation course. This research was conducted through the textual
analysis of the discursive project of teaching graduate courses in chemistry in the Goids state. The documents trying to adjust their proposals to legal guidelines, however, present contradictions
in relation to the theoretical references adopted. One of the characteristics analyzed was positivist view of science embedded in the partial texts of documents from the emphasis on testing as way
to confirm the theories or to focus on the process of teacher training. The activities of the future teachers are associated with laboratory work, the quality control and industries at the expense of
educational activities. We must discuss the visions of science implicit in the projects of educational degrees in chemistry to contribute to training of educators chemical that is consistent with the

current training needs.

Keywords: pedagogical course project; chemistry teaching formation; positivism view.

IX Encontro de Educacao em Quimica da Bahia

O IX Encontro de Educacao em Quimica da Bahia (EDUQUI) sera realizado na Universidade Estadual
de Santa Cruz (UESC) em lIhéus (BA), no periodo de 18 a 21 de agosto de 2009, com o tema
Tecnologias de Informacéao e Comunicacao: desafios e possibilidades.

O obijetivo principal do evento é abordar a educagao em quimica, levando os educadores a refletir
sobre a pratica pedagdgica adotada, que deve fazer com que os alunos percebam que a Quimica esta
inserida na sua propria vida e se relaciona com os demais campos do conhecimento.

Durante o evento serao oferecidos minicursos, palestras, mesas-redondas, apresentacoes de
trabalhos, entre outras atividades académicas, a fim de promover o debate entre os participantes
sobre os problemas relacionados ao ensino de Quimica, assim como apontar possiveis alternativas.
As submissoes de trabalhos seréo realizadas até 15 de maio de 2009.

Informagbes adicionais: hitp.//www.uesc.br/noticias/?acao=exibir&cod _noticia=1721
Contato pelo endereco-e: ixeduquiba@gmail.com
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