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Questdes relacionadas ao Livro Didético (LD) no Ensino de Ciéncias tém sido amitde discutidas em trab-
alhos reportados na literatura. Na presente pesquisa, tivemos como objetivo especular a respeito dos critérios
de selecao e formas de utilizagao dos LDs adotados no ensino médio por professores de Quimica de escolas
estaduais das cidades de llhéus e Itabuna, situadas na regido sul da Bahia. Os resultados deste estudo apontam
para a necessidade da formacao continuada que privilegie, dentre outros aspectos, a reflexao sobre questoes
importantes relacionadas a escolha e utilizagao do LD por professores atuantes na educagéo basica.

~

Introducao

Nas Ultimas décadas, o Livro Di-
datico (LD) tem despertado bastante
interesse por parte de pesquisadores
de diferentes areas, devido a sua
importancia no processo de ensino e
aprendizagem (Garcfa e cols., 2002;
Gatti Junior, 2004; Passos, 2007). No
que diz respeito a essa importancia
atribuida ao LD, Lajolo e Zilberman
(1999, p. 121) ressaltam:

Pode néo ser tao sedutor
quanto as publicagbes des-
tinadas a infancia (livros de
histérias em quadrinhos), mas
sua influéncia é inevitavel,
sendo encontrado em todas
as etapas da escolarizagdo de
um individuo: é cartilha guando
alfabetizacao, seleta, quando
da aprendizagem da tradicao
literaria; manual quando do
conhecimento das ciéncias ou
da profissionalizagdo adulta, na
universidade.

Na literatura, encontramos diver-
sos trabalhos relacionados ao LD,
com diferentes enfoques. O trabalho
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de Rodrigues e Freitas (2008), por
exemplo, apresenta a trajetéria dos
LDs nas escolas brasileiras. De
acordo com os autores, 0s LDs che-
garam as escolas em 1929 por meio
do Instituto Nacional do Livro (INL),
cuja funcao era julgar tais livros. Em
1966, houve a criagdo da Comissao
do Livro Técnico e Livro Didético
(COLTED), por meio de acordo entre
o Ministério da Educacédo (MEC) e a
Agéncia Norte-Americana para o De-
senvolvimento Internacional (USAID),
que tinha o objetivo de disponibili-
zar gratuitamente, num periodo de
trés anos, 51 milhdes de livros aos
estudantes. Caberia a USAID todo
o controle sobre o referido acordo
(producao, edicao, ilustracao e distri-
buicao dos livros), e ao MEC, apenas
a responsabilidade de execugao.
Em 1971, o acordo anteriormente
mencionado foi extinto e o INL ficou
incumbido de gerenciar os assuntos
referentes ao LD, passando a desen-
volver o Programa do Livro Didatico
para o Ensino Fundamental (PLIDEF).
No entanto, somente a partir de 1985
¢ que foi criado o atual Programa
Nacional do Livro Didético (PNLD),
substituindo o PLIDEF. O PNLD tem

O Livro Didatico de Quimica

como foco o ensino fundamental,
incluindo as classes de alfabetizacao
infantil. O Programa assegura ainda a
gratuidade dos livros e a participagao
dos professores na escolha destes.

Além do PNLD, existe outro pro-
grama do governo federal criado em
2004: o Programa Nacional do Livro
Didético para o Ensino Médio (PN-
LEM), que prevé a universalizacéo de
LD para os alunos do ensino médio
publico de todo o pafs. A escolha dos
livros é feita por meio do Guia do Livro
Didatico, com o qual os professores
das escolas publicas podem sele-
cionar os livros de sua preferéncia
para serem trabalhados durante um
periodo de trés anos.

Os livros disponiveis no Guia do
Livro Didatico sdo selecionados por
uma equipe de pareceristas, formada
por docentes da educacéo bésica,
com qualificacédo minima de mestra-
do, e pesquisadores e professores
universitarios, com comprovada
experiéncia académica, didatica e
pedagodgica. O guia tem a fungdo de
orientar e nortear a escolha do LD. A
obra selecionada passa a ser valida
para toda a escola. Por essa razao,
& necessario que os professores de
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uma mesma disciplina cheguem a um
consenso a respeito da escolha do
livro a ser adotado por meio da utili-
zagao de critérios como, por exemplo,
0 contexto em que 0s alunos estao
inseridos (Nuriez e cols., 2003).

Outro enfoque verificado em
trabalhos que discutem a respeito
do LD é a formagéo inicial e conti-
nuada de professores (Lopes, 1994;
Selles, 2002; Carneiro e cols., 2005;
Batista e cols., 2007). Alguns desses
trabalhos tém incorporado a ideia
do professor-reflexivo/pesquisador,
para a qual conver-
gem as perspectivas
atuais. Nesse sen-
tido, André (2007)
aponta que a tare-
fa do professor no
dia a dia de sala de
aula é extremamente
complexa, exigindo
decisdes imediatas
e acldes, muitas ve-
zes, imprevisiveis.
Nesse particular, 0s
cursos de formagao
inicial tém um pa-
pel importante: o de
desenvolver com os
futuros professores uma atitude vigi-
lante e questionadora que os levem a
tomar decisdes sobre o que fazer nas
situacdes de ensino, marcadas pela
urgéncia e pela incerteza.

Outros estudos ainda tém apon-
tado para a necessidade de agoes
complementares a formagao inicial,
visto que a formagao de professores
ocorre em um processo continuo
(Schnetzler, 2002; Rosa e cols., 2001;
Carvalho e Gil-Pérez, 2006). Nessa
perspectiva, Schnetzler (2002) des-
taca que a importancia da formagao
continuada reside no fato de que esta
promove a socializa¢ao de natureza
espontanea, pouco previsivel e livre
de rigorosidade e formalidades entre
professores, na qual s&o valorizadas
as interacdes entre os colegas e 0s
problemas por eles vivenciados. Enfa-
tiza ainda a necessidade de 0s cursos
de formagao continuada promoverem
a profissionalizagao a partir da troca
de experiéncias entre os professores.

Por outro lado, vale ressaltar que
a formacéao do educador é apenas
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Garcia (1999) destaca
ainda que professores
nao sdo técnicos que
executam instrucoes e
propostas elaboradas por
especialistas. Cada vez mais
se assume gue o professor
€ um construtivista, que
processa informacao,
toma decisoes, gera
conhecimento prético
€ gue possui crencas e
rotinas que influenciam a
sua atividade profissional.

uma variavel no complexo processo
de ensino-aprendizagem. Aliado a
iSSO, existe um ponto bastante rele-
vante que é a questao das condigoes
ideais de trabalho para o professor
e, nesse quadro, estao inseridas as
ferramentas utilizadas por eles em
sua pratica educativa. Dentre elas, o
Livro Didatico, que tem sido motivo
de inumeras discussbes (Mendes
Sobrinho e Leal, 2002; Loguercio e
cols., 2001; Choppin, 2004).

A selecado do LD constitui uma
tarefa de importancia vital, pois ele
é uma ferramenta
importante no pro-
cesso educacional,
uma vez que auxilia
0 ensino dos conte-
Udos programaticos,
sendo o principal e,
muitas vezes, o Unico
material utilizado na
pratica de profes-
sores na educacao
basica. Aléem disso,
€ importante por seu
aspecto politico e
cultural, na medida
em que reproduz 0s
valores da sociedade
em relagao a sua visao da ciéncia, da
historia, da interpretacao dos fatos e
do proprio processo de transmissao
do conhecimento (Freitag e cols.,
1989). Portanto, torna-se necessaria
a profunda reflexao, por parte do
professor, diante de questoes relacio-
nadas a escolha e utilizagao do LD.

Conforme aponta a literatura, a
atividade do professor vai além do
simples ato de ministrar aulas (Lima,
1996, Vasconcelos e Souto, 2003). O
educador devera estar preocupado
com que o0 educando aprenda e se
desenvolva individual e coletivamente
e, para tal fim, € imprescindivel que
os docentes tenham a capacidade
de analisar, criticar e escolher o LD
utilizado em sua sala de aula, como
também estarem qualificados para
avaliar as possibilidades e limitagoes
dos livros recomendados pelo Minis-
tério da Educacao (MEC) (Nunez e
cols., 2003).

Garcla (1999) destaca ainda que
professores nao sao técnicos que
executam instrucdes e propostas
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elaboradas por especialistas. Cada
vez mais se assume que o professor
€ um construtivista, que processa
informacao, toma decisdes, gera
conhecimento pratico e que possuli
crengas e rotinas que influenciam a
sua atividade profissional. No entanto,
ainda se verifica uma postura conteu-
dista e tradicional por parte de muitos
professores que atuam na educacao
basica quanto a aspectos importan-
tes como a escolha de LDs, métodos
de ensino, selecdo de conteldos e
formas de avaliagdo. De acordo com
De Deo e Duarte (2004, p. 4):

Com relacdo a escolha do
LD, ndo € suficiente ter um
bom material se o professor
néo tiver consciéncia da pratica
pedagogica e das limitagbes
do LD. O professor deve estar
atualizado, ser reflexivo e bem
preparado para poder valer-se
de um livro ruim e transforma-
lo, tornando-o uma ferramenta
util e eficaz em suas aulas.
Vemos professores e alunos
tornarem-se escravos do LD,
perdendo até mesmo sua au-
tonomia e senso critico, pois
ficam condicionados e nao
aprendem nada efetivamente.
Nao ha o desenvolvimento da
autonomia, do pensamento cri-
tico, da competéncia, mas sim
de um processo de “alienacao”
constante. Tais colocag¢des
reforcam a necessidade de
investimentos na formacgao do
professor e na educacdo como
um todo.

Delizoicov (1995) defende que
o professor deve estar instrumenta-
lizado para detectar e observar as
fragilidades implicitas no LD, bem
como em qualquer outro material a
ser utilizado em sala de aula. Nesse
sentido, de acordo com os principais
objetivos do PNLD, faz-se necessaria
a participagao ativa e democratica do
professor no processo de sele¢ao do
LD a ser adotado pela escola. Para
tanto, o professor necessita possuir
determinados saberes, critérios e
competéncias que o tornem apto a
realizar, juntamente com seus colegas
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de trabalho, a escolha do livro (Nunez
e cols., 2003).

Nessa perspectiva, o objetivo da
presente pesquisa foi investigar a
respeito dos critérios usados na se-
leg&o e utilizagao do LD adotado nas
escolas por professores de Quimica
da rede estadual das cidades de
lIhéus e Itabuna, situadas na regiao
sul da Bahia, bem como diagnosticar
a respeito da formagéao académica
desses profissionais e as suas prio-
ridades no que diz respeito a selecao
dos contelidos a serem abordados na
sala de aula.

Metodologia

A pesquisa em questdo é qua-
litativa, uma vez que condiz com a
definicao de Bogdan e Biklen (1994,
p. 11), que a entendem como “[...]
uma metodologia de investigacao
que enfatiza a descricao, a indugao,
ateoria fundamentada e o estudo das
percepcoes pessoais”. Participaram
como sujeitos da pesquisa profes-
sores atuantes no ensino médio, em
2008, de escolas da rede estadual
das cidades de llhéus e Itabuna. No
periodo da pesquisa, 63 professores,
distribuidos nas 28 escolas da rede,
lecionavam a disciplina de Quimica.
No entanto, s6 foi possivel contatar
50 professores e, destes, apenas 41
participaram efetivamente do estudo.

Das 28 escolas mencionadas,
constatamos que a maioria oferece
0 ensino médio nos turnos matutino,

vespertino e noturno e, em cada
um desses, diferentes professores
lecionam a disciplina de Quimica, ha-
vendo, em alguns casos, mais de um
professor por turno. Para identificar a
quantidade de professores das refe-
ridas escolas, entramos em contato
com a Diretoria Regional de Educa-
¢ao de lihéus (DIREC 06) e Itabuna
(DIREC 07). Em Itabuna, segundo a
DIREC 07, 38 professores ministraram
a disciplina Quimica em 2008. Em
lIhéus, verificamos a atuagao de 25
professores de Quimica no mesmo
ano. Para tanto, foi necessario o
contato por telefone com cada es-
cola, pois ndo foi possivel obter essa
informagao por meio da DIREC 06.

O questionario foi o instrumento
empregado para o registro de da-
dos. Preservamos o0 anonimato das
respostas dadas pelos professores e
asseguramos que o desenvolvimento
da pesquisa n&o produziria nenhum
tipo de risco ou desconforto para
estes. O instrumento consistiu em
oito questdes estruturadas (Tabela 1),
que permitiram obter informacdes a
respeito do perfil dos professores,
critérios de selecdo para o LD de
Quimica, dificuldades encontradas
pelos professores na utilizagdo do LD
e selecao de conteudos.

A anédlise dos dados foi funda-
mentada na metodologia de anélise
proposta por Bardin (1977). Nesta,
sdo destacadas ideias, enunciados
e proposicoes do texto que possam

Tabela 1. Questionario aplicado aos professores participantes da pesquisa.

Prezado professor, por favor, responda as seguintes questoes:

1. Qual o livro didatico de quimica adotado na escola em 20087

2. O que determinou a escolha por tal livro didatico?

3. Além do livro principal, vocé utiliza outros livros ou qualquer outro tipo de material

no preparo de suas aulas? Se sim, quais?

4. Se sua resposta foi positiva para a questao anterior, responda por qual razao vocé
sente necessidade de recorrer a outro material, além do livro didatico.

5. Existe alguma dificuldade em se trabalhar com o livro adotado pela escola? Se sim,

quais?

6. Vocé procura trabalhar todo o contetido presente no livro didético ou seleciona
aqueles contelidos que considera mais importantes? Para qualquer uma das alternati-

vas, justifique sua resposta.

7. Quais conteldos, para voceé, séo prioridades e ndo podem deixar de ser aborda-

dos na sala de aula? Quais os seus critérios?

8. Qual a sua formagéao académica?
Muito Obrigada!
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ter significado isolado, ou seja, séo
determinados os nucleos de sentido
que compdem a comunicagao e cuja
presenca, ou frequéncia de apari¢ao,
possa significar alguma coisa para o
objetivo escolhido.

Resultados e discussao

Nos topicos a seguir, apresen-
tamos a discussao dos principais
aspectos observados na presente
pesquisa. No que diz respeito aos
obstaculos encontrados, cabe res-
saltar as dificuldades em relacao a
aplicacao dos questionarios. Alguns
professores preferiram nao responder
e outros demoraram a entregé-lo,
tornando mais dificil a realizagao do
trabalho.

No entanto, consideramos que 0
numero de professores que respon-
deram ao questionario seja represen-
tativo, uma vez que corresponde a
65% da totalidade, permitindo, por-
tanto, tecer algumas consideragoes
a respeito da selegéao e utilizagao do
LD adotado nas escolas em que a
pesquisa foi realizada.

Perfil dos professores

No que diz respeito a area de
Quimica, € sabido que, em muitas re-
gides brasileiras, 0 nUmero de profes-
sores com formagao em Licenciatura
em Quimica nao atende a demanda
das escolas de educagéo basica,
principalmente em cidades mais afas-
tadas de centros formadores de tais
profissionais (universidades federais,
estaduais e privadas), ficando a cargo
de profissionais nao habilitados a
funcao de ministrar a disciplina.

Em noticia divulgada no Jornal
da Ciéncia, 6rgao da Sociedade
Brasileira para o Progresso da Cién-
cia (SBPC) (Amorim, 2008), € apre-
sentado um estudo, com dados do
ano de 2008, que mostra um quadro
preocupante para a educacao bra-
sileira, principalmente nas areas de
Ciéncias. Em Matematica, por exem-
plo, ademanda por professores com
formacao especifica estava perto de
108 mil e, no periodo, havia cerca de
42 mil docentes. O quadro se mostrou
ainda pior em Fisica, no qual havia
menos de 10 mil professores para
atender uma demanda de 56 mil. Nas
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areas de Biologia e Quimica, também
foram evidenciados graves proble-
mas. Na primeira area, eram quase 40
mil professores para uma demanda
de quase 60 mil. Em Quimica, os
numeros foram piores: menos de 10
mil professores para uma demanda
estipulada em quase 60 mil.

Na presente pesquisa, em relagao
a formacao académica, verificamos
que, dos 41 professores de Quimica,
30 sao graduados em Licenciatura
Plena em Quimica; 4 possuem forma-
cao em Ciéncias com habilitagao em
Biologia; 1 é graduado em Licencia-
tura Plena em Fisica; 1 é técnico de
Nivel Médio em Quimica Industrial; 1
possui Licenciatura plena em Agrope-
cuaria; e 4 ainda sao estudantes de
graduacao do curso de Licenciatura
em Quimica. Apesar de a regiao em
que as escolas estao situadas pos-
Suir uma universidade
publica que oferece o
curso de Licenciatura
em Quimica, ainda
encontramos, atuan-
do nas salas de aula,
profissionais sem a
devida habilitacao
para a docéncia na
area especifica.

Nesse sentido, no
trabalho desenvol-
vido por Sa (2009),
a autora buscou,
dentre outros aspectos, especular
a respeito das expectativas profis-
sionais de estudantes matriculados
no ultimo ano de um curso de
Licenciatura em Quimica de uma
universidade publica brasileira. Os
resultados obtidos na referida pes-
quisa apontaram que um numero
significativo de alunos nao tem a
pretenséo de atuar no ensino médio
apo6s o término do curso. Cursos
de pods-graduacao, especialmente
0 mestrado e o doutorado em are-
as especificas da Quimica, foram
pretensdes fortemente enfatizadas
pelos estudantes, e outros ainda
afirmam nao ter perspectivas em
relacdo ao futuro profissional, mas
deixam clara a ideia de que nao de-
sejam lecionar na educagao basica.

Sabemos que os desafios da
profissdo docente sdo muitos: den-
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Apesar de a regiao em que
as escolas estao situadas
possuir uma universidade

publica que oferece o
curso de Licenciatura
em Quimica, ainda
encontramos, atuando nas
salas de aula, profissionais
sem a devida habilitacao
para a docéncia na area
especifica.

tre eles, estao as mas condicoes de
trabalho, baixa expectativa de renda,
inexisténcia de planos de carreira,
jornadas de trabalho excessivas,
além de outras questoes de natureza
formativa (S&, 2009). Todos esses
obstaculos contribuem para a escas-
sez de profissionais especializados
atuarem nas escolas.

Critérios de selegdo para o LD de Quimica

Segundo Nufez e cols. (2003), a
selegdo dos LDs para o Ensino de
Ciéncias constitui uma responsabi-
lidade de natureza social e politica.
Destaca ainda que a quantidade de
LDs que circulam no mercado brasi-
leiro faz da selecdo destes uma ta-
refa ainda mais complexa e exigente
profissionalmente. Echeverria e cols.
(2008, p. 64) também destacam a
importancia de, a partir de 2008, a es-
colha do LD passar
a ser orientada por
“diretrizes politico-
pedagogicas, € nao
somente pelo jogo
de forgcas do mer-
cado editorial”. Isso,
em nosso entendi-
mento, representa
um grande avanco
no que se refere a
questdes voltadas
a selecao de LDs
por professores no
contexto do ensino de Quimica.

De acordo com o PNLEM (MEC,
2007), esteve previsto para 0 ano de
2008 a distribuicao de 7,2 milhdes de
livros de Quimica a alunos e profes-
sores do ensino médio. Das escolas
analisadas, verificamos que catorze
delas adotaram os trés volumes do

livro Quimica (Feltre, 2004a; 2004b;
2004c); sete, Quimica & sociedade
(Santos e Mol, 2005); trés, Quimica
na abordagem do cotidiano (Perruzzo
e Canto, 1999); uma, Quimica para o
ensino medio (Mortimer e Machado,
2002); uma, Universo da quimica —en-
sino médio (Bianchi e cols., 2005); e
uma, um moédulo alternativo, que nao
constava na lista do PNLEM. Apenas
em uma nao foi possivel obter essa
informagao.

Uma vez verificado os titulos dos
livros adotados pelas escolas, espe-
culamos a respeito dos critérios que
determinaram a escolha destes. Com
base em Bardin (1977), foi realizada
uma analise tematica que consistiu
em trés fases: a) pré-andlise; b) explo-
ragao da resposta dada ao questiona-
rio; e ¢) tratamento dos resultados e
interpretacao. Na pre-analise, fizemos
aorganizacao dos dados, realizando
uma sistematizagao preliminar das
ideias, a partir do que Bardin (1977)
denomina de “leitura flutuante”. Na
segunda fase, realizamos novas lei-
turas do material de forma atenta e
criteriosa, destacando os principais
termos de cada resposta na tentativa
de agrupa-las. Esse agrupamento
permitiu a elaboragao de categorias
relacionadas aos critérios apontados
pelos professores para a escolha
do LD, conforme apresentamos na
Figura 1.

A primeira categoria, Contextuali-
zacdo, englobou todas as respostas
que apresentavam como critérios
para adogao do LD a palavra cotidia-
no, a locugéo dia a dia ou a propria
palavra contextualizagc&o. Nessa cate-
goria, foi agrupada maior quantidade
de respostas (11). A seguir, apresen-
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Figura 1. Critérios de selegao dos professores para o LD adotado em 2008.
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tamos exemplos de respostas dadas
pelos professores, enquadradas
nessa categoria:

“Pelo livro abordar textos
ligados ao dia a dia no contexto
quimico.”

“Observamos a abordagem
voltada para o cotidiano [...].”

“[...] o livro € bemn contextuali-
zado e mostra a Qquimica como
uma ciéncia bastante presente
na vida do aluno.”

Dentre os professores que apre-
sentaram respostas incluidas nessa
categoria, observamos que alguns
adotaram livros considerados mais
tradicionais, 0 que sugere a pouca
clareza desses profissionais quanto
ao conceito de contextualizagao,
pois utilizam o termo apenas como
uma exemplificagao de fatos do co-
tidiano. Nao percebemos em suas
respostas nenhum sentido mais
amplo arespeito desse termo. Como
afirma Loguercio e Del Pino (2000),
a apresentacao nos livros de figuras
ou textos ilustrativos e nas situagoes
cotidianas sao importantes, mas nao
promove uma aprendizagem signifi-
cativa e nao garante uma articulagao
entre a ciéncia do cotidiano e a cién-
cia da sala de aula.

Respostas classificadas na ca-
tegoria Exercicios também foram
enfatizadas pelos professores (5).
Inserimos nessa categoria respos-
tas que faziam mengao a palavra
exercicios ou expressoes questoes
de vestibulares e questionario de
fixagcgo, conforme ilustram os exem-
plos a seqguir:

“[...] diversificacao dos exer-
cicios.”

“Pelo livro apresentar ques-
toées de vestibulares.”

E sabido que em grande parte
das unidades escolares os profes-
sores ainda centram suas expecta-
tivas na aprovagao dos estudantes
no exame de vestibular, enfatizando
conceitos quimicos, priorizando leis,
teorias e memorizagao de férmulas.
Nao é de hoje que estudos apontam
o vestibular como um dos fatores
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principais de distorcdo da pratica
educativa (Brito, 2008).

Outra categoria com um ndmero
representativo de respostas foi Pro-
posta inovadora (4), criada a partir de
respostas que continham as expres-
sbes novas tendéncias pedagogicas
e propostas pedagdgicas. Isso fica
evidente nas seguintes falas dos
professores:

“Por atender as novas ten-
déncias pedagdgicas onde o
construtivismo e 0S aspectos
cognitivos fazem parte do
ensino-aprendizagem.”

“Necessidade de escolher
algum livro que se aproximasse
da nova proposta do ensino de
quimica em nossa escola[...].”

A quinta categoria Atividades
experimentais foi criada a partir das
observagoes de trés professores que
citaram palavras como experimentos
ou laboratdrio em suas respostas,
guando questionados sobre o que
determinou a escolha do LD na
escola. Aqueles que
forneceram esse
tipo de resposta em
nenhum momento
fizeram alusao a na-
tureza das ativida-
des experimentais,
ou seja, se estas sao
de carater investi-
gativo ou ilustrativo
(Loguercio e cols.,
2001). Isso demons-
tra que os profes-
sores parecem nao
compreender 0 ver-
dadeiro significado
da experimentacao
no ensino de Quimica. Aparentemen-
te, a mera existéncia de atividades
experimentais nos LDs parece ser
suficiente para a adog¢ao do livro
pela escola, como verificamos nas
respostas a seguir:

“Por ser um bom livro trazen-
do trabalhos para laboratorio.”

‘Observamos as experién-
cias rapidas.”

“Por ser um livro que trabalha
atividades com experimentos.”
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Os resultados obtidos
na referida pesquisa
apontaram gue um nimero
significativo de alunos
nao tem a pretensao de
atuar no ensino médio
apos o término do curso.
Cursos de poés-graduacao,
especialmente o mestrado
e o doutorado em éreas
especificas da Quimica,
foram pretensoes
fortemente enfatizadas
pelos estudantes.

Respostas classificadas nas ca-
tegorias Temas geradores, Tradicao
do livro e Interdisciplinaridade foram
menos enfatizadas pelos professores.
Apenas dois professores se enqua-
dram em cada uma das categorias
mencionadas. As palavras-chave ou
expressoes-chave para cada catego-
ria foram, respectivamente, tematica
ou tema gerador, obra mais conhe-
cida e outra disciplina ou interdisci-
plinaridade. A seguir, apresentamos
exemplos de respostas para as trés
categorias, respectivamente:

‘A abordagem tematica dos
conceitos de quimica.”

“[...] por ser também uma
obra muito conhecida e utiliza-
da por décadas |[...].”

“[...] sugestées no final do
livro para trabalhar com as
outras disciplinas.”

Na categoria Outros, foram in-
clusas respostas que nao se ade-
quaram nas demais categorias (7).
Cinco docentes apresentaram como
critérios para a esco-
lha do LD a eleicao
entre os professores
da escola. Nenhum
dos participantes
da pesquisa apon-
tou como critério de
escolha aspectos
gréaficos, natureza
das experiéncias,
aspectos sociopoliti-
cos, encadeamento
dos conteudos, lin-
guagem abordada
ou obstaculos epis-
temoldgicos. Nao
foi surpreendente o
fato de a colecao Quimica (Feltre,
2004a; 2004b; 2004c) ter sido a mais
adotada pelas escolas, umavez que
se trata de livros que apresentam
uma abordagem tradicional e bas-
tante conhecida pela maioria dos
professores.

Os resultados acima discutidos
nos chamam a atencao para a neces-
sidade de qualificacao do professor
para torna-lo apto a reavaliar e sele-
cionar o LD fornecido pelo PNLEM, de
modo que este esteja mais proximo
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das caracteristicas particulares das
escolas e do seu projeto politico
pedagogico. Com base nos dados
supracitados, € notdria a limitada pre-
paragao de alguns professores para
participar dos processos de selecao
do LD, tarefa bastante exigente para
um coletivo que pouco tem recebido
em termos de saberes, competéncias
e habilidades para tal fim (Nunez e
Cols., 2003).

Utilizagéo de material complementar ao LD

Segundo Freitag e cols. (1989), o
LD chegou a um ponto de autonomia
em relagao as praticas pedagdgicas
dos professores de modo que este
nao é mais visto como um instrumen-
to auxiliar de complementacao de
aprendizagens e conceitos, mas sim
como critério absoluto de verdade e
padréo de exceléncia a ser adotado
na sala de aula. Silveira e Cicillini
(2002) destacam ainda que, lamen-
tavelmente, nas Ultimas décadas,
esse recurso foi (e ainda tem sido)
utilizado n&do como um apoio instru-
mental para os docentes nas aulas de
Ciéncias, mas como
um guia metodologi-
co de suas acles e
de elaboracao das
propostas curricula-
res. Isso provoca um
condicionamento da
autonomia dos pro-
fessores em relagao
ao LD, que dita os
passos das ativida-
des escolares, pois é
considerado o Unico
recurso possivel de
ser utilizado na sala
de aula.

Nesse sentido, questionamos 0s
professores se, além do LD principal
adotado pela escola, eles recorriam
a outras fontes para a elaboracao
de suas aulas. Dos 41 professores,
29 revelaram recorrer a outros livros
didaticos de Quimica do ensino
meédio na elaboragao das aulas; 17
afirmaram recorrer a sites da internet;
10, a materiais que apresentem pro-
postas de atividades experimentais;
8, areportagens de jornais e revistas;
4, a artigos cientificos; e 3, a videos
educativos. A maioria dos profes-
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Observamos que um
nimero considerével
de professores cita
critérios importantes e
Nnecessarios No pProcesso
de selecao do LD, mas
ndo esclarecem quanto a
natureza desses critérios
como, por exemplo, se a
experimentacao por eles
apontada como essencial
nos LD deve ser de caréter
investigativo ou ilustrativo.

sores alega recorrer a mais de uma
fonte, além do LD. Nenhum professor
mencionou livros de Quimica utiliza-
dos no ensino superior cOmMo apoio
na elaboracao de suas aulas.

No que diz respeito ao questio-
namento anteriormente citado, Reis
(2001) aponta para a necessidade da
utilizagao de outras fontes de pesqui-
sa, visando a melhor compreensao
dos assuntos e a formacéao de con-
ceitos pelos alunos. Mendes Sobrinho
e Leal (2002) destacam ainda que a
utilizagao de recursos alternativos ao
LD tem sido apontada como um dos
caminhos a ser seguido pelos do-
centes com o objetivo de diversificar
0s recursos utilizados no cotidiano
escolar. Neste trabalho, entendemos
o LD da mesma maneira que Molina
(1988, p. 10):

[...] uma obra escrita (ou or-
ganizada, como acontece tan-
tas vezes) com a finalidade es-
pecifica de ser utilizada numa
situagdo didatica, o que a
torna, em geral, anbmala em
outras situagées,
n&o sendo por-
tanto, o fim em
sl mesmo, mas
um complemento
ao trabalho global
dos professores.

Apos a identifi-
cacao dos tipos de
materiais alternati-
vos usados pelos
professores, busca-
mos compreender as
justificativas destes
para tal necessida-
de. Dentre elas, as mais enfatizadas
foram: qualidade do processo de
ensino e aprendizagem, motivacao
dos alunos e insatisfagcdo com o
LD adotado pela escola. Para cada
categoria, fez-se necessario a identi-
ficagao de unidades de registros tal
como proposto por Bardin (1977).

Com relagao as respostas clas-
sificadas na categoria Qualidade do
processo de ensino-aprendizagem,
dos professores entrevistados, 20
mencionam a necessidade de busca
por outros materiais no planejamento
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de suas aulas com o intuito de favore-
cer o0 processo de ensino e aprendi-
zagem, conforme evidenciamos nos
comentarios a seguir:

‘Enriquecimento da pratica
pedagdgica.”

“Para tornar a aula mais in-
teressante, além, é claro, de
melhorar minha formacao, ja
que nao sou da area.”

“Para planejar melhor as au-
las, buscar exercicios diferen-
tes e também trazer imagens
microscopicas e da aplicacao
da quimica na sociedade no
uso de videos.”

No que diz respeito as respostas
enquadradas na categoria Motivagao
dos alunos, dez professores mencio-
nam alternativas para relacionar o
contetdo de Quimica com o cotidiano
do aluno, evitando, dessa forma, o
uso exclusivo do LD.

“Para ampliar os debates em
sala de aula.”

“Por existir a necessidade
do aluno estar inserido na
sociedade e poder utilizar as
informagdes no seu dia a dia.”

“Quanto mais recursos me-
lhor, amplia o leque de op-
¢oes e trabalho para alunos e
alunas.”

Outras respostas apontam ainda
para a insatisfacao de sete professo-
res com o LD adotado pela escola.
Essas respostas foram classificadas
na categoria Insatisfagdo com o LD.

“Porque ha muita contextuali-
zacao e pouco assunto.”

“O LD é muito tradicional e
pouco atualizado.”

“O LD recebido n&o ¢ didati-
Co, 0s alunos acham o material
massante [sic] e de dificil inter-
pretagdo.”

As respostas de quatro pro-
fessores ndo estavam de acordo
com o questionamento realizado e,
portanto, ndao foram classificadas
em nenhuma das categorias supra-
citadas. Ainda no que diz respeito a
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utilizagdo de material complementar
ao LD, é importante salientar que nao
existe LD ideal, que atenda a todas
as necessidades e expectativas do
educando e do professor. O LD por
si sO nunca sera autossuficiente, ca-
bendo, portanto, ao professor saber o
momento certo de adota-lo, adapta-lo
e complementa-lo.

Dificuldades encontradas pelos professo-
res na utilizagéo do LD

De acordo com Vasconcelos e
Souto (2003), a leitura atenta da maio-
ria dos LDs de Ciéncias, disponiveis
no mercado brasileiro, revela uma dis-
posicao linear de informagdes e uma
fragmentagao do conhecimento que
limitam a perspectiva interdisciplinar.
Os autores ressaltam ainda que:

A abordagem tradicional
orienta a selecéo e a distribui-
¢ao dos conteudos, gerando
atividades fundamentadas na
memorizagao, com raras possi-
bilidades de contextualizagao.
Ao formular atividades que nao
contemplam a realidade ime-
diata dos alunos, perpetua-se
o distanciamento entre 0s ob-
jetivos do recurso em questao
e o produto final. Formam-se
entao individuos treinados
para repetir conceitos, aplicar
formulas e armazenar termos,
sem, no entanto, reconhecer
possibilidades de associa-los
ao seu cotidiano. O conheci-
mento n&o € construido, e ao
aluno relega-se uma posicao
secundaria no processo de
ensino-aprendizagem. (p. 94)

Das 14 escolas que adotaram
a colecao Quimica (Feltre, 2004a;
2004b; 2004c), 17 professores res-
ponderam ao questionario. Como ja
mencionado anteriormente, a referida
colegao apresenta uma abordagem
mais tradicional que os demais livros
mencionados e € bastante conhecida
pela maioria dos professores.

Dos 17 professores, 11 alegaram
apresentar dificuldades quanto ao
uso do referido livro e 6 disseram nao
apresentar nenhum problema quanto
a sua utilizacéo. Dentre as dificulda-
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des mais enfatizadas, destacam-se
a existéncia de erros conceituais,
material desatualizado, contelidos de
dificil compreenséo, dificuldades dos
alunos na resolucao dos exercicios
propostos e interpretacao textual. A
seguir, depoimentos de alguns dos
professores:

“O livro & muito desatualiza-
do, tradicional, além de conter
alguns erros na abordagem do
ensino de quimica.”

“Os alunos apresentam di-
ficuldades para resolugdo de
alguns exercicios.”

‘Em alguns assuntos a com-
preensao nao é tao facil.”

Com relagéao ao livro Quimica &
sociedade (Santos e Mol, 2005), cada
unidade esta associada a um topico
do conteudo especifico de Quimica
e refere-se a um tema de natureza
tecnologica, vinculado a Quimica e
ao cotidiano dos alunos, por meio de
textos que buscam estabelecer essa
relacéo. Na sequéncia, 0s conceitos
quimicos do programa sao intro-
duzidos, buscando-se estabelecer
relagdes com o tema da unidade,
que é retomado em outros textos, que
apontam a necessidade de estudos
de outros conceitos. A abordagem
tematica, geralmente, prossegue em
um modelo curricular em forma de es-
piral, possibilitando que o tema seja
explorado em diversos momentos.
Ao final da unidade, s&o introduzidas
questdes que suscitam o debate do
tema sob diferentes pontos de vista,
explorando varios aspectos socio-
cientificos relacionados a ele (Zanon
e Maldaner, 2007).

Treze dos professores cujas es-
colas adotaram o referido livro alega-
ram ter encontrado dificuldades em
trabalhar com o material. Dentre as
dificuldades mencionadas por estes,
destacam-se: resisténcia dos alunos
em relagcdo ao LD (ndo levam o livro
para sala de aula devido ao peso);
dificuldade do aluno com leitura e
interpretacao textual; despreparo
do professor em relacdo ao tipo de
abordagem proposta no livro; e falta
de tempo para realizar as atividades
propostas. A seguir, s&o apresenta-
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dos comentarios dos professores a
respeito das dificuldades relaciona-
das ao uso do livro:

‘A maior dificuldade é o aluno
que ndo leva o livro para sala
de aula citando varios motivos:
volume, peso etc.”

‘Existern muitos textos e 0s
alunos néo estao com habito
de leitura, tentam criar resistén-
cias nesse sentido.”

‘Adequar o conteudo progra-
matico a sequéncia do livro,
auséncia de formacao previa,
dificuldade de leitura e inter-
pretagdo de textos [...].”

“E em relagdo ao tempo de
aula disponivel a Quimica (2h/
aulas semanais) nas escolas
estaduais, que se situa a prin-
cipal dificuldade enfrentada
para que se possa desenvol-
ver plenamente as atividades,
experimentacoes e reflexées
propostas.”

Das trés escolas que adotaram
o livro Quimica na abordagem do
cotidiano (Perruzzo e Canto, 1999),
quatro professores responderam
ao questionario. Apenas um deles
relata nao ter sentido dificuldades
em trabalhar com o livro, enquanto
0S outros mencionam ter enfrentado
dificuldades devido a fragmentacéo
do conteldo existente e a falta de
contextualizagado. Segundo um dos
professores:

“O tipo de abordagem é feita
de modo desconexo e estan-
que como se a quimica fosse
dividida em “pacotes” de con-
tetidos, 0s quais seriam a parte
do dia a dia do ser humano.”

Apenas uma das escolas optou
pelo livro Quimica para o ensino
medio: fundamentos, pressupostos
e o fazer cotidiano (Mortimer e Ma-
chado, 2002). O enfoque contextual
sugerido no livro pretende privilegiar
a resolucao de problemas abertos,
nos quais o aluno deve considerar
nao apenas aspectos técnicos como
também sociais, politicos, econémi-
cos e ambientais, 0 que resulta em
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uma demanda por abordagens inter-
disciplinares no ensino médio (Zanon
e Maldaner, 2007). Dessa escola,
foi possivel obter a resposta de trés
professores. Em relagao a esse livro,
estes apontaram dificuldades em
relacdo a sua utilizagao, tais como:
contetdos de dificil compreenséo e
dificuldades de usa-lo com turmas
numerosas. A seguir os comentarios
dos docentes:

“O autor trabalha numa linha
de demonstragdo, comprova-
¢c&o, contextualizagao surgin-
do a dificuldade pelo grande
numero de alunos em sala de
aula e desinteresse por parte
dos mesmos em participagéo
das aulas.”

‘A abordagem dos conteu-
dos nao € de facil compreen-
sé&o pelos alunos que recla-
mam muito dizendo que o livro
é dificil.”

Nas escolas que adotaram o livro
Universo da quimica — ensino médio
(Bianchi e cols., 2005) e o Md&dulo
Alternativo, s6 foi possivel questionar
um professor em cada instituicao e
estes nao alegaram qualquer tipo
de dificuldade em trabalhar com tais
materiais.

Selegéo de contetidos

De acordo com Chassot (1990),
a ideia de que a quimica deve favo-
recer a melhor interagédo do cidadao
com o0 mundo em que vive deve
ser o indicador para a selecao dos
contetdos a serem abordados na
sala de aula. Nesse sentido, questio-
namos os professores a respeito da
selecao dos conteudos de quimica
por eles abordados na sala de aula.
A partir das respostas obtidas para
essa questao, verificamos que 41
professores alegaram selecionar
0s assuntos que consideram mais
importantes, uma vez que, segundo
eles, a carga horaria n&o ¢ suficiente
e 0s assuntos tém que ser seleciona-
dos de acordo com a realidade dos
alunos. Por outro lado, dez alegaram
trabalhar todo o conteddo presente
no LD, com a justificativa de preparar
o aluno para a série seguinte, para o
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vestibular ou ainda qualifica-lo para o
mercado de trabalho.

Damasceno e cols. (2008), em
sua pesquisa sobre conteldos e
programas de Quimica para o en-
sino médio na regiao sul da Bahia,
constataram que os diarios de classe
dos professores de Quimica, de es-
colas da rede estadual, apresentam
geralmente a mesma sequéncia dos
topicos presentes nos LDs adotados
pelas escolas. Segundo os autores:

Mesmo apresentando um
planejamento que indique uma
abordagem semelhante as
orientacées dos documentos
oficiais, seus registros reve-
lam uma sequéncia linear de
tépicos de conteudos muito
semelhantes aos do livro dida-
tico que adotam. No lugar de
recurso, como apoio, o livro
didatico acaba por nortear todo
trabalho docente e discente
[...]. Podemos afirmar que na
maioria das escolas onde tive-
mos acesso aos documentos
e registros dos professores
o ensino de Quimica é ainda
conteudista, livresco, ou seja,
muito distante daquele ensino
de quimica preconizado tanto
nos PCNEM como na area de
pesquisa em Educacao Qui-
mica. (p. 8)

Conforme menciona um dos
documentos oficiais que rege a
educacao brasileira, os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensi-
no Médio (PCNEM), na selecéo dos
conteldos deve-se ter como ponto

de partida as situacoes de interesse
imediato do aluno, o que ele vive, co-
nhece ou sofre influéncias, atingindo
0s conhecimentos quimicos histori-
camente elaborados, de forma que
lhe permitam analisar criticamente a
aplicagao destes na sociedade em
que estao inseridos (Brasil, 1999).
Nessa perspectiva, buscamos co-
nhecer quais contetidos de Quimica
sao prioridades para esses docentes
e que nao podem deixar de ser abor-
dados na sala de aula (Figura 2).
Analisando a Figura 2, observa-
mos quais conteddos, na opiniao
dos professores, s&o prioritarios e
nao podem deixar de ser abordados
durante o ensino médio: as funcdes
organicas foram mencionadas por 12
professores; 12 destacaram a tabela
periddica; 9, as propriedades da ma-
téria; 8, os modelos atdbmicos; e 9, as
ligagbes quimicas. Outros contetidos
foram citados em frequéncia menos
representativa. Todos os professores
destacaram mais de um conteldo
como prioridade. Dentre os critérios
mencionados pelos professores para
a selecdo dos conteudos, 0s mais
enfatizados foram topicos necesséa-
rios para aprovagao no exame de
vestibular e outros que apresentam
relacdo com o cotidiano do aluno.
Diante do exposto, cabe o ques-
tionamento levantado por Chassot
(1990): O ensino de Quimica, como
é feito, é Util para quem? As escolas
devem ensinar Quimica para preparar
o cidadao para a vida, o trabalho e o
lazer, isto &, educar por meio da Quimi-
ca. Ainda segundo o autor, a tarefa de
selecionar contelidos que favoregam
uma melhor leitura da realidade nao
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Figura 2. Conteldos prioritarios para os professores.
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¢ facil porque esses conteudos nao
aparecem de forma estruturada, entao
€ mais comodo “transferir” o que esta
nos livros-texto. Ha classicas desculpas
para isso: a necessidade de cumprir o
programa ou preparar os alunos para
0 exame de vestibular, afirmacdes que
também foram fortemente evidencia-
das nanossa pesquisa. Chassot (1990,
p. 35) destaca:

Mesmo que o professor tenha
dificuldades em selecionar as-
suntos mais ligados ao cotidiano
e preferir, por encontrar nisso
apoio nos livros-textos, os “con-
teudos classicos” (aqueles que
se disse que s&o universalmente
ensinados), é preciso questionar
de uma maneira enfatica: o
que ensinar sobre determinado
assunto?

Consideracées finais

a andlise dos dados revela que um
nimero significativo de profissionais
sem a devida formacéao académica
ainda atua como professores de Qui-
mica no ensino médio na regiao sul
da Bahia (Brasil) devido a escassez
de profissionais habilitados para tal
funcdo. De acordo com Echeverria
e cols. (2010), a profissao docente é
culturalmente desvalorizada, permitin-
do que profissionais de outras areas,
sem a devida qualificagédo, assumam
a fungao pedagogica.

No que diz respeito a determinacao
da escolha do LD, Echeverria e cols.
(2010) sinalizam ainda que o profes-
sor leigo nao sabe por que ensina
determinado conteddo e muito menos
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Abstract: The Didactic Book of Chemistry in the conceptions of high school teachers in the South of Bahia. Issues related to Science Teaching’s Didactic Books have often been discussed in works
presented within the literature. The present study had as objective speculate about the selection criteria and forms about how to use the Didactic Books adopted in public high school for chemistry
teachers in the cities of lIhéus and Itabuna, located in southern of Bahia. The results of this study indicate the need for continued teachers’ formation that focus, among other things, on the reflection
of important issues related to selection and use of the Didactic Books by teachers working in Basic Education.
Keywords: Teacher’s Formation, Didactic Book, Chemistry Teaching.
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