PesQuisa NO ENSINO DE QuiMICA
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O PIBID € uma iniciativa da CAPES e tem como principal objetivo melhorar a qualidade das agoes

académicas voltadas a formacao inicial de professores nos cursos de licenciatura de universidades publicas
brasileiras. Neste trabalho, € discutida a influéncia do PIBID na formac@o inicial e continuada de profes-
sores de quimica. Para tanto, a narrativa foi empregada como instrumento para promover a reflexdo sobre
as acdes realizadas no ambito do programa. Os principais resultados sinalizam para a efetiva contribuigdo
do PIBID na qualificacdo dos futuros professores, como também na formacdo continuada do professor
atuante na educaco bdsica. A motivagdo pela carreira docente € outro aspecto fortemente evidenciado nas
narrativas. Desse modo, a proposta do PIBID se mostra bastante promissora e representa mais um campo a

ser explorado por pesquisadores da drea de Educacio em Ciéncias.
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Situando o PIBID

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) € uma iniciativa relativamente jovem
e promovida pela Coordenacdo
de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES),
que oferece bolsas a estudantes
de cursos de licenciatura das
diferentes areas, visando com
isso a valorizacdo da docéncia.
O programa busca melhorar a
qualidade das acdes académicas
voltadas a formacdo inicial de

ciatura das institui¢des publicas

de ensino superior no pais e a

insercdo dos licenciandos no cotidiano de escolas da rede
publica de educacdo, promovendo a integracdo entre a edu-
cacdo superior e a educagdo bésica (CAPES, 2011).

A secio "Pesquisa no ensino de Quimica” inclui investigacoes sobre problemas no
ensino de Quu’mica, com exp\'\cwtac,éo dos fundamentos tedricos e proced\'mentos
metodo|égicos adotados na andlise de resultados.
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Neste trabalho, ¢ discutida a influéncia do
Pibid na formacao dos bolsistas de iniciacao
a docéncia (licenciandos em quimica), assim
como na formacao do professor supervisor

(professor da educacao basica), que
participam do programa desde 2011. Para
tanto, a narrativa individual foi empregada

como instrumento para promover a reflexao

sobre as acoes realizadas no ambito do
professores nos cursos de licen- Pibid.

Narrativas Centradas na Contribuicao do PIBID

Na Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), o
programa teve inicio em 2009 e atualmente 21 projetos sdo
desenvolvidos em escolas municipais e estaduais situadas
nas cidades de Ilhéus, Itabuna e outras localidades perten-
centes a regido sul da Bahia. Onze
cursos de licenciatura participam
do programa, a maioria deles com
dois projetos, desenvolvidos por
equipes distintas e que correspon-
dem aos editais dos anos de 2009
e 2011. Cabe ressaltar que esses
projetos tém atendido alunos do
ensino médio, ensino fundamental,
ensino profissionalizante, educa-
¢do de jovens e adultos, educacdo
indigena e educacio especial.

Neste trabalho, € discutida a
influéncia do PIBID na formagdo dos bolsistas de inicia-
¢do0 a docéncia (licenciandos em quimica), assim como na
formacdo do professor supervisor (professor da educacgdo
bésica), que participam do programa desde 201 1. Para tanto,
anarrativa individual foi empregada como instrumento para
promover a reflexdo sobre as acdes realizadas no ambito do
PIBID.
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O uso de narrativas na formacao de professores

Nos ultimos anos, a pratica da reflexdo tem sido
fortemente incentivada em ambientes de formacdo de
professores como um meio de permitir aos docentes e
pesquisadores maior entendimento acerca dos fatores que
influenciam a pratica didatico-pedagdgica na sala de aula.
Uma das formas de propiciar o desenvolvimento dessa
pratica reflexiva tem sido a elaboracdo de textos, no formato
de narrativas centradas na histdria de vida do individuo e de
sua formacao profissional (S4, 2009; Freitas e Galvao, 2007).

Na concepcao de Santos et al. (2008), a narrativa instaura
um campo de renegociagdo e reinvengdo da verdade, da
histéria, do tempo, do espago, dos outros e principalmente
da subjetividade. O uso de narrativas como recurso para o
desenvolvimento de uma acdo reflexiva coloca em questdo
ndo apenas os processos formativos do passado, mas também
atomada de consciéncia do individuo sobre o protagonismo
diante das suas escolhas formativas, levando o graduando
a refletir sobre seu projeto pessoal de construcdo da profis-
sionalidade (Josso, 2004).

A utilizacdo da narrativa como método de investigagdo
consubstancia uma dimensao pedagdgico-formativa quando
ha a preocupacio por parte do pesquisador de identificar e
refletir sobre a forma como ocorre a relacio entre o ato narra-
do e o contexto social que o engendrou (Freitas et al., 2008).
No entendimento de Galvao (2005), uma histdria de vida
ou o relato de experiéncias pes-
soais fazem emergir todo aspecto
formativo dos acontecimentos,
porque o narrador ndo pode evitar
ser levado a explicar como com-
preende essa trajetoria e quais 0s
referenciais de interpretacio que
lhe permitiram perceber, analisar
e compreender o momento da
transformacao que relata.

Freitas et al., (2008) consi-
deram ainda a narrativa como
um tipo de discurso e sinalizam
que as cronicas individuais ou
coletivas de professores e pesquisadores em educacgdo cien-
tifica buscam retratar acontecimentos do dia a dia, fatos em
particular, narrados na primeira pessoa do singular ou plural,
que mesclam, entre outros, elementos da realidade, fantasio-
s0s, filosoficos ou criticos (Barolli et al., 2001). Segundo as
autoras, as cronicas constituem-se num género de narrativa
em que o pensamento do sujeito se expressa em linguagem
mais acessivel e espontinea, contribuindo para que o leitor
se identifique com o narrador e sua visdo de mundo. Para
Josso (2004, p. 40),

A situagdo de construg¢do da narrativa de formagao,
independente dos procedimentos adotados, oferece-
-se como uma experiéncia formadora em potencial,
essencialmente porque o aprendente questiona suas
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Por meio da producao de narrativas, os
professores reconstroem as suas proprias
experiéncias de ensino-aprendizagem e seus
percursos de formacao. Assim, explicitam
os conhecimentos pedagdsgicos construidos
por meio da experiéncia, permitindo a sua
andlise, discussdo e eventual reformulacao.
Segundo o autor, redigir relatos sobre as
suas experiéncias pedagdsicas constitui, por
si s6, um forte processo de desenvolvimento
pessoal e profissional.
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identidades a partir de vdrios niveis de atividade e
de registros.

Segundo a autora, a narrativa é uma experiéncia for-
madora, porque serve para articular “saber fazer e conhe-
cimento”, “técnicas e valores”, mobilizando o que chama
de “aprendizagem experiencial”’, que implica em colocar o
individuo numa pratica subjetiva e intersubjetiva no processo
de formagao.

De acordo com Reis (2008), quando os professores con-
tam historias sobre algum acontecimento do seu percurso
profissional, fazem algo mais do que um registro. Eles
alteram formas de pensar e de agir, sentem motivagdo para
modificar as suas priticas e manter uma atitude critica e
reflexiva sobre o seu desempenho profissional. Por meio da
producdo de narrativas, os professores reconstroem as suas
préprias experiéncias de ensino-aprendizagem e seus percur-
sos de formagao. Assim, explicitam os conhecimentos peda-
gbgicos construidos por meio da experiéncia, permitindo a
sua andlise, discussdo e eventual reformulagdo. Segundo o
autor, redigir relatos sobre as suas experiéncias pedagdgicas
constitui, por si s6, um forte processo de desenvolvimento
pessoal e profissional.

Nessa perspectiva, no presente estudo, buscamos conhecer
as concepgdes e/ou impressdes de professores de quimica
em formag@o inicial e continuada quando narram situagdes
relacionadas as suas vivéncias na escola e na universidade,
reinterpretadas a partir das acdes
propostas no ambito do PIBID. Em
outras palavras, buscamos iden-
tificar os efeitos do programa na
formag@o dos bolsistas e conhecer
algumas de suas expectativas em re-
lacdo ao PIBID e a carreira docente.

Contexto da pesquisa

Participaram da presente pes-
quisa dez bolsistas de Iniciacdo a
Docéncia (ID), que sao estudan-
tes do curso de Licenciatura em
Quimica da UESC, e uma bolsista supervisora, licenciada em
quimica e professora efetiva no ensino médio da escola onde
o projeto € desenvolvido. Os bolsistas de ID s@o pertencentes
a diferentes periodos do curso e a professora supervisora
concluiu a graduacdo em 2002 e atua como docente de qui-
mica no ensino médio desde entdo. Neste trabalho, os nomes
atribuidos a todos os bolsistas sdo ficticios.

Os participantes desta pesquisa atuam no PIBID desde
2011 em um projeto voltado ao ensino médio, que estd
sendo desenvolvido no Colégio Estadual do Salobrinho,
pertencente a rede estadual do municipio de Ilhéus, situado
nas proximidades da UESC. Dentre as atividades realiza-
das no desenvolvimento do projeto, destacam-se: reunides
semanais para planejamento de atividades e discussdo de
textos; diagnéstico da realidade escolar realizado pelos
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bolsistas de ID, a partir de questiondrios aplicados a alu-
nos, professores e comunidade do bairro; participagdo em
feiras de ciéncias e eventos realizados pela escola; desen-
volvimento de atividades experimentais com materiais de
baixo custo; promocdo de evento em homenagem ao Ano
Internacional de Quimica (2011), que teve como objetivo a
conscientizacao dos estudantes e da comunidade que reside
nas proximidades da escola acerca do descarte inadequado
de pilhas e baterias.

Desde o inicio das atividades, foi solicitado a todos os
bolsistas a produc¢ao de um didrio, no qual deveriam narrar
livre e periodicamente as suas
reflexdes acerca de todas as ati-
vidades realizadas na execugdo
do projeto. Também foi pedi-
do que fizessem consideragdes
sobre o impacto do PIBID nas
suas formacdes. Neste trabalho,
¢ realizada a andlise desse ma-
terial, conforme procedimento
apresentado a seguir.

Analise interpretativa das narrativas

Para a andlise das narrativas, foi adaptado o procedimento
de andlise interpretativa utilizado por Souza (2006), que
divide o trabalho em tré€s tempos, metaforicamente: o Tempo
I, em que € realizada uma pré-andlise do material; o Tempo
11, em que se realizam as leituras temdticas — nesse processo,
ap6s vdrias leituras, ficam evidenciadas as “regularidades,
irregularidades, particularidades e subjetividades com base
na interpretacdo e no agrupamento tematico e compreen-
sivo dos textos narrativos” —; e o Tempo I, que o autor
chama de leitura interpretativo-compreensiva do corpus. E
nesse momento que, com a ajuda (ou ndo) de referenciais
especificos, procedemos a interpretagdo dessas narrativas.
Na analise apresentada a seguir, € exemplificado como cada
um dos Tempos foi considerado na discussdo dos resultados.

Influéncia do PIBID na formacao de professores

Feita a leitura atenta das narrativas contidas nos diarios
produzidos pelos bolsistas (Tempo I), foram realizados
0s agrupamentos tematicos com base principalmente na
observacdo das regularidades e particularidades contidas
nos textos (Tempo II). Primeiramente, foi observado o reco-
nhecimento da importancia da interacdo entre professores
e licenciandos, propiciada pelo PIBID, aspecto fortemente
enfatizado por uma das licenciandas.

Apesar de ter feito as disciplinas de estdgio I, 11
e III, passei a sentir-me mais segura sobre a minha
formagdo enquanto estudante de licenciatura quando
iniciei no PIBID e pude vivenciar junto aos meus
colegas a experiéncia de ter uma professora que
trouxe relatos e experiéncias sobre a sua atua¢do
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Desde o inicio das atividades, foi solicitado
a todos os bolsistas a producao de um
diario, no qual deveriam narrar livre e
periodicamente as suas reflexdes acerca de
todas as atividades realizadas na execucao
do projeto. Também foi pedido que
fizessem consideragoes sobre o impacto
do Pibid nas suas formacoes.
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no ensino bdsico. Essa interagcdo entre professor
formador — aluno (bolsista) — professor (atuante)
tem contribuido muito para a minha formagdo, de
tal maneira que olho pra mim e me sinto como uma
Sfutura professora. (Lucia)

Essa interacdo entre bolsista PIBID e professor
supervisor tem sido de grande valia e creio que
teremos muitas alegrias e conquistas em rela¢do
ao ensino-aprendizagem, tanto como alunos quanto
como futuros professores. (Licia)

Passando para o Tempo 111, a
observagdo da licencianda aponta
para uma das potencialidades do
PIBID, que consiste exatamente
nas reflexdes que ocorrem a partir
da interacdo promovida entre o
professor da educacdo bésica e
os licenciandos em quimica em
formacdo inicial, com o apoio
do professor formador (professor
universitdrio e coordenador do projeto). Interacdes dessa
natureza tém sido estimuladas por pesquisadores da drea
educacional e contribuido para a produ¢@o de materiais dida-
ticos voltados ao ensino de ciéncias (Boff et al., 2006) e para
a formacao inicial e continuada dos sujeitos que constituem
essa triade. Freitas (1998), por exemplo, discute a fun¢do da
andlise conjunta de professores e licenciandos em torno das
gravacdes das aulas de estdgio supervisionado. Segundo a
autora, as discussdes geradas nesse contexto criam condicdes
para a exposicao simultanea e o confronto dos saberes tanto
dos futuros profissionais, quanto do professor, exigindo desse
ultimo coeréncia, sensibilidade e adaptacao.

Também € digna de nota a importdncia atribuida ao papel
do professor supervisor pelos bolsistas de ID, no que diz res-
peito a contribui¢@o desse profissional para a sua formacdo. A
empatia e a admiracdo sentida pelo professor também contri-
bui fortemente para a dedicacio dos bolsistas ao projeto. Tais
aspectos sao mencionados nos fragmentos a seguir:

Nossas reunides ricas em informag¢oes, comunhdo,
socializacdo, nos permite partilhar vivéncias particu-
lares, principalmente aquelas advindas da professora
Jilia. Ela nos mostra que apesar das dificuldades
encontradas na escola existe uma paixdo que ndo
impede de tentar sempre, licdo que levarei sempre
comigo [...]. (Livia)

Para mim foi bom ter conhecido a minha superviso-
ra, professora Jiilia, pois eu sei que ela me ajudard a
crescer no decorrer do projeto com as suas experién-
cias e vivéncias como educadora em quimica. (Licia)

Acho que a professora Jiilia é um exemplo a ser
seguido, pois ndo so eu, mas alguns colegas também
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perceberam que ela dd uma boa aula e tenta sempre,
mesmo sem laboratdrio, praticar os contetidos com os
alunos e eu vou me empenhar bastante para auxiliar
a ela e aos alunos no decorrer deste ano. (Simone)

Como ¢€ possivel constatar nas afirmagdes das alunas, a
professora Jilia € vista como um exemplo a ser seguido e
isso tem contribuido positivamente na formagdo do saber
docente desses alunos. Segundo Tardif et al., (1991), o sa-
ber docente € um saber plural, formado de conhecimentos
ou saberes cientificos (oriundos da formacado profissional,
dos saberes das disciplinas e dos curriculos) e dos saberes
da experiéncia. Ou seja, o saber docente resulta da fusdo
dos diferentes conhecimentos com os saberes originados
da docéncia, num processo de formagdo que acontece no
interior do espaco em que o professor vive, caracterizado
pelas concepgdes sobre o ensino, que ele vai acumulando
ao longo de sua vida, e pela vivéncia da prépria situacao de
ensino e das relagdes que estabelece com outros sujeitos
numa existéncia social.

O embasamento tedrico propiciado pela leitura dos
textos durante as reunides semanais € destacado como um
fator que contribui fortemente para a formacéao dos bolsistas:

O texto retrata as dificuldades de ensino-aprendi-
zagem dos modelos atomicos [...]. O que me chamou
aten¢do é que a concepgdo inadequada de modelo
ndo estd somente nos alunos, mas também nos pro-
fessores que jd atuam [...]. O texto entdo traz vdrios
fatores que interferem nesse conhecimento de forma
adequada, e é ai que percebemos a dificuldade que te-
mos em aprender e disseminar
esses conceitos. A medida que

precisam estabelecer relacdes estreitas com a linguagem,
experimentando a leitura e a escrita como prdtica social e
cultural”. No caso da linguagem escrita, Queiroz (2001)
sinaliza que os curriculos dos cursos de quimica no ensino
superior, de uma forma geral, enfatizam o desenvolvimento
de habilidades quantitativas, como a efetuacdo de calculos e
resolucdo de problemas, em detrimento do desenvolvimento
de habilidades como a escrita. Além disso, o uso frequente
da linguagem matematica por parte dos alunos conspira para
que essa situagdo se fortaleca.

De acordo com as narrativas dos bolsistas, uma das
atividades propostas parece ter adquirido um significado
especial dentro da experiéncia vivenciada pelo PIBID. Em
homenagem ao Ano Internacional da Quimica, em 2011, foi
desenvolvida uma série de atividades que culminaram no
evento intitulado Pilhas e baterias: pelo descarte consciente,
que tinha como objetivo a conscientizacdo da comunidade
acerca da temadtica, além da aprendizagem de conceitos
quimicos relacionados ao tema pelos alunos da escola.

Apesar de ter se passado as férias, os alunos
continuaram na incumbéncia de arrecadar pilhas e
baterias e descartd-las no coletor que permaneceu
na escola. Esse foi um fato bastante relevante, pois
$0 assim podemos ter certeza de que a semente foi
plantada e comecou a dar frutos, e que, mesmo para
aqueles que ndo levaram pilhas para descarte, houve
uma mudanga de pensamento |...]. (Rosa)

Agora iremos falar com os alunos a respeito desse
tema. Essa é a parte mais empolgante, pois devemos,
através da nossa apresenta-

¢do, deixar os alunos tdao ani-

eu ia lendo o texto, eu me via
como uma professora em sala
de aula oferecendo aos alunos
esses conceitos de maneira
correta e dindmica. (Licia)

[...] discutimos o texto “si-
tuando a avalia¢do”. Para
mim, é um assunto complexo
porque mexe com toda a or-
ganizacdo escolar e com a
desconstru¢cdo de prdticas
antigas. Porém deve ser discu-
tido, uma vez que faz parte da
nossa prdtica docente. (Juilia
— Supervisora)

A leitura de artigos cientificos

Segundo Tardif et al., (1991), o saber
docente ¢ um saber plural, formado de
conhecimentos ou saberes cientificos
(oriundos da formacao profissional, dos
saberes das disciplinas e dos curriculos)
e dos saberes da experiéncia. Ou seja,
o saber docente resulta da fusao dos
diferentes conhecimentos com os saberes
originados da docéncia, num processo
de formacao que acontece no interior
do espaco em que o professor vive,
caracterizado pelas concepgdes sobre o
ensino, que ele vai acumulando ao longo
de sua vida, e pela vivéncia da propria
situacao de ensino e das relacdes que
estabelece com outros sujeitos numa
existéncia social.

mados quanto a gente, além
de mais informados. (Isabel)

Espero que este projeto
seja o inicio de um processo
construtivo da aprendizagem
destes alunos |...], trazendo a
consciéncia de que podemos
sim atuar na transformacdo
através da educacdo. Em rela-
¢do a participagdo da escola,
espero que este projeto venha
acontecer de forma interdis-
ciplinar, envolvendo toda a
escola na construgdo de um
conhecimento melhor, dando
autonomia, Seguranga e senso
critico aos alunos. (Licia)

relacionados a drea de Educacdo em Ciéncias e a pratica
da escrita tém sido incentivadas consideravelmente nas
atividades realizadas pelos bolsistas. Segundo Kramer
(1998): “para tornar seus alunos e alunas leitores e pesso-
as que gostem/queiram escrever, os proprios professores
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Acgdes de cunho ambiental t€m sido amplamente reco-
mendadas na literatura nacional e internacional e parecem
também permear os espacos destinados a formacao de pro-
fessores. Segundo Oliveira et al. (2008, p. 95):
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As IES [Institui¢cdes de Ensino Superior] repre-
sentam importantes espagos sociais para reflexdo,
formacgdo e difusdo de novas concepgoes de desen-
volvimento e sustentabilidade, participando numa
perspectiva mais ampla do
estabelecimento de socieda-
des mais justas, soliddrias e
ambientalmente sauddveis.
Além disso, ao ter como foco
a educagdo profissional e a
formacgdo de educadores e
professores, esse setor tem
um papel fundamental na
sustentacdo do processo de in-
corporagdo da EA nos demais
niveis de ensino, por meio da
formacdo inicial, continuada
e dos programas de extensao
e pos-graduagdo [...]. Nesse
sentido, a EA nos curriculos e
prdticas universitdrias possui
um sentido estratégico na ambientalizagdo do ensino
e da sociedade. (grifos do autor).

Os saberes da prdtica (ou experienciais), conforme
Tardif (2007), desenvolvidos pelos préprios professores e
fundados no trabalho e conhecimento do meio, também sao
evidenciados, mesmo que de forma exigua, nos comentarios
de uma aluna.

O PIBID também nos permite observar na prdtica
que realmente cada turma é tinica e que diversos
fatores influenciam na qualidade da aula, como o
hordrio da aula, o turno, fatores externos que ndo
dependem do professor. (Isabel)

Expectativas sobre o PIBID ¢ a carreira docente

No que diz respeito as perspectivas dos bolsistas em
relac@o a profissdo, o programa € apontado como um ele-
mento motivador para a atua¢do e permanéncia na carreira
docente.

Ter entrado no projeto me trouxe um prazer em
continuar e investir na drea educacional e futura-
mente oferecer aos alunos um ensino rico de quimica.
(Ludcia)

Espero que no decorrer do projeto de iniciacdo a
docéncia possamos encontrar e buscar novos cami-
nhos para um ensino de quimica, obtendo resultados
efetivos para o conhecimento de nossos alunos.
(Lucia)

Esse tipo de reflex@o se opde aos resultados obtidos por
S4(2009) que, por meio da narrativa autobiografica de alunos
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E importante perceber a preocupacao dos
bolsistas ainda na fase de formacao inicial
com o bom desempenho dos alunos em
avaliacdes como o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM). Dickel (2010), ao
relatar sua experiéncia com professores
em formacao continuada, menciona que,
diante da anélise de questdes do ENEM,
do PISA, da Prova Brasil, muitos professores
eram tomados por uma perplexidade
produzida pelas evidéncias claras de
descompasso entre o que aprenderam,
O que ensinaram e o que estava sendo
requerido de seus alunos.
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de um curso de licenciatura em quimica, buscou conhecer a
trajetdria escolar dos alunos, com destaque nas experiéncias
que influenciaram a escolha da profissao; a influéncia da gra-
duagdo em sua vida pessoal e profissional; e as perspectivas
profissionais ap6s o término da
graduacdo. Os resultados obtidos
pela autora mostraram, dentre
outros aspectos, a grande falta de
motivacdo pela carreira docente.
Dessa maneira, o PIBID se mostra
um elemento que pode promover
mudancas nesse quadro.

Mengdes a aprovacdo dos
alunos do ensino médio, assis-
tidos pelo PIBID em avaliagdes
e concursos, foram enfatizadas
como um dos anseios dos bolsis-
tas em relacdo a contribui¢do do
programa.

Tenho esperanga que ao fim
do projeto possamos constatar que houve realmente
mudancas nos alunos e que essa mudanca seja visivel.
Ou seja, visivel através de aprovagdes em vestibula-
res, ENEM, concursos |...]. (Rosa)

Eu gostaria de perceber outros fatores que com-
provem que contribuimos para a aprendizagem dos
alunos, para a constru¢do do conhecimento deles, que
eles consigam melhor desempenho em exames como
as provas do colégio e o ENEM. (Isabel)

E importante perceber a preocupacio dos bolsistas ainda
na fase de formacdo inicial com o bom desempenho dos
alunos em avaliacdes como o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM). Dickel (2010), ao relatar sua experiéncia
com professores em formagdo continuada, menciona que,
diante da andlise de questdes do ENEM, do PISA, da Prova
Brasil, muitos professores eram tomados por uma perple-
xidade produzida pelas evidéncias claras de descompasso
entre o que aprenderam, o que ensinaram € o que estava
sendo requerido de seus alunos. Constatacdes dessa natureza
abrem perspectivas para o desenvolvimento de pesquisas que
busquem verificar a influéncia das orientagdes curriculares
e dos exames nacionais e internacionais na concepcao de
professores da educagdo bdsica (Lemos e S4, no prelo).

O sentimento de acolhimento pela escola é também
ressaltado por alguns estudantes como um aspecto positivo
propiciado pelo PIBID, o que, segundo eles, ndo acontecia
com o estdgio supervisionado obrigatdrio.

O PIBID proporciona aos alunos de licenciatura
em quimica, a mim especialmente, uma vivéncia que
so a graduag¢do, mesmo com quatro estdgios, nao
nos proporciona. Vem satisfazendo uma necessidade
pessoal, estar inserido em uma escola, supervisio-
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nada por uma professora, e recebendo o apoio da
direcdo da escola. Além da vivéncia na sala de aula,
podemos nos articular de forma a planejar projetos
e realizd-los junto a escola. (Livia)

Esse primeiro contato é muito importante, pois
mostra para a escola que nos temos um objetivo
para com a instituicdo [...). Hoje, quando eu chego
ao colégio do Salobrinho, percebo que até o porteiro
me conhece e sabe por que eu estou ali. (Simone)

Sugestdes de melhorias também sdo mencionadas pelos
bolsistas em suas narrativas. A interdisciplinaridade é sina-
lizada como uma forma de promover melhorias no ensino
praticado na escola, tanto pelo bolsista de ID como pelo
professor supervisor. O fato de na
mesma escola outros dois proje-
tos pertencentes ao PIBID serem
desenvolvidos, nas areas de fisica
e biologia, € visto pelos bolsistas
como uma frutifera possibilidade
de promover a interdisciplinarida-
de entre as trés dreas.

Seria muito bom também
trabalhar com a interdiscipli-
naridade, aproveitando que a
escola também tem o projeto
de fisica e o de biologia. Até
porque atualmente hd uma
tendéncia em mesclar essas trés dreas do conhe-
cimento devido ao ENEM [...]. Um trabalho assim
seria muito interessante e proveitoso ndo so para
nos alunos bolsistas, mas também para os alunos do
Salobrinho. (Isabel)

Imprescindivel também seria trabalhar com a in-
terdisciplinaridade, no sentido de integrar saberes,
estudando o que seria um trabalho interdisciplinar
e interagir com os outros PIBIDs. (Jilia — professora
supervisora)

Por fim, de acordo com a andlise das narrativas dos
bolsistas de ID e da professora supervisora, o PIBID tem
sido um espaco de encontros, descobertas e valorizagdo
da prdtica docente, como € possivel observar nos seguintes
comentdrios:

O projeto PIBID nos mostra uma visdo de educacdo
diferente, nos faz olhar de outro lugar, agora como
agentes possiveis de modificacdo em um ambiente
escolar, aprendemos no PIBID como conviver em
um ambiente antes estranho e que se torna cada vez
mais familiar. (Livia)

[...] o PIBID traz contribuicoes significativas no
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A interdisciplinaridade ¢ um ponto
destacado pelos bolsistas, principalmente
pelo fato de na mesma escola outros
dois projetos pertencentes ao Pibid
serem desenvolvidos nas éreas de fisica
e biologia. Em atividades pontuais, as
diferentes dreas tém participado juntas,
porém ha possibilidades de acoes futuras
mais articuladas que possam trabalhar a
ciéncia de forma mais interdisciplinar e
contextualizada.
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proprio exercicio da docéncia, oportunizando o
debate e o estudo reflexivo dos contelidos que sdo
ministrados em sala de aula, aperfeicoando técnicas
que jd sdo utilizadas no exercicio da aprendizagem
dos alunos, além de provocar o professor a ter
dominio competente e critico do contetido que estd
sendo aplicado. Também fomenta o trabalho com
atividades liidicas e experimentais, os quais podem
proporcionar uma aula dindmica e com maior mo-
tivagdo, por partes dos alunos, que anseiam isto.
(Judlia — supervisora)

Consideracées finais

Apesar do muito que pode ser observado nas reflexdes
dos bolsistas em suas narrativas,
ainda se percebe que em boa parte
dos textos predomina a descricio
das atividades realizadas, sem
discussdes mais profundas sobre as
situacdes vivenciadas. Associamos
esse fato a certa resisténcia em
relagdo a prdtica da escrita, ainda
verificada entre estudantes de cur-
sos de nivel superior de quimica
(Queiroz, 2001).

A interdisciplinaridade € um
ponto destacado pelos bolsistas,
principalmente pelo fato de na
mesma escola outros dois projetos
pertencentes ao PIBID serem desenvolvidos nas dreas de
fisica e biologia. Em atividades pontuais, as diferentes areas
tém participado juntas, porém ha possibilidades de acdes
futuras mais articuladas que possam trabalhar a ciéncia de
forma mais interdisciplinar e contextualizada.

A partir das narrativas analisadas, € indiscutivel a influ-
éncia positiva do PIBID na formacdo inicial dos licenciandos
em quimica e da professora supervisora. Essa interacao es-
tabelecida entre o professor formador, professor supervisor
e estudantes de licenciatura € reconhecida pelos bolsistas
como fundamental para a formacao de todos os envolvidos
no programa.

A motivacdo pela carreira docente justificada pela ex-
periéncia vivenciada no PIBID ¢€ outro aspecto fortemente
evidenciado nas narrativas produzidas pelos bolsistas e
merece ser investigada com maior profundidade em tra-
balhos futuros. Desse modo, a proposta do programa se
mostra bastante promissora e representa mais um campo
a ser explorado por pesquisadores da drea de educag¢do em
ciéncias no pais.

Luciana Passos $a (lucianapsa@gmail.com), doutora em Ciéncias (Ensino de
Quimica) pela Universidade Federal de Sao Carlos, € professora adjunta do De-
partamento de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas da Universidade Estadual de Santa
Cruz. IIhéus, BA - BR.
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Abstract: Narratives centered on the contribution of PIBID for initial and continuing training of Chemistry Teachers. The PIBID is an initiative of CAPES and
has as main objective improve the quality of academic activities focused on initial teacher training courses in the Degree of Brazilian Public Universities. In this
work we discuss the influence of PIBID in initial and continuing training of chemistry teachers. For this purpose, the narrative was used as a tool to promote
the reflection on the actions taken beneath the Program. The main results indicate the effective contribution of PIBID on the qualification of future teachers,
as well as continuing education of the teacher active in Basic Education. The motivation for the teaching career is another strongly evidenced in the narratives.
Thus, the proposed PIBID shown very promising and represents another field to be explored by researchers in Science Education.

Key-words: PIBID, Chemistry Teaching, Narrative.
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