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Neste estudo, investigamos como a identidade docente vem sendo construida por trés licenciandas em

quimica do IFRJ por meio dos significados que atribuem ao ser professor e ao seu processo formativo e,
paralelamente, como o PIBID estaria envolvido nesse processo. Tomamos suas narrativas como enunciados
e realizamos uma andlise bakhtiniana do discurso. As licenciandas significaram suas vivéncias educacionais
em fun¢@o de experiéncias internas e externas ao curso, dando, assim, diferentes significados ao que € ser
professor. Apesar dos enunciados das trés dialogarem com as disciplinas cursadas, apenas Ada menciona a
realidade escolar vivenciada no PIBID. Observamos, no enunciado de Marie, o didlogo com conhecimentos
tedricos presentes no curso e a identificagdo do professor com o papel de mediador, enquanto nos enuncia-
dos de Irene e Ada, notamos o didlogo com valores e representacdes formados nas experiéncias escolares,

sinalizando que modelos anteriores podem resistir ao processo de formagao.
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ecentemente, discussdes acerca da formacdo de
professores t€ém ocupado bastante espaco no debate
educacional brasileiro, o que vem se traduzindo em
ampla producdo académica sobre a formagdo docente em
geral e, em particular, sobre a formagao de professores das
ciéncias naturais. As discussdes a respeito da formacio
inicial de professores de quimica vém buscando novas orien-
tagdes para o processo formativo
dos licenciandos, uma vez que
esta parece insuficiente quando se
trata de propiciar uma adequagao
arealidade educacional que esses
futuros professores enfrentardo.
Schnetzler (2000) nos alerta
que, grosso modo, o modelo de for-
macao de professores das ciéncias
naturais nao sofreu alteracdes sig-
nificativas desde o inicio da década
de 1930, quando foi iniciada. Para a autora, os atuais cursos de
licenciatura em quimica apresentam praticamente 0s mesmos
valores e padrdes observados no passado. A superagdo do

As discussoes a respeito da formacao inicial
de professores de quimica vém buscando
novas orientacoes para 0 processo
formativo dos licenciandos, uma vez que
esta parece insuficiente quando se trata
de propiciar uma adequacao a realidade
educacional que esses futuros professores
enfrentarao.

A secao "Ensino de Quimica em Foco” inclui investigacoes sobre problemas no ensino

e (Quimica, com explicitacdo dos rundamentos tedricos, procedimentos metodoldgicos
de Qui licitacdo dos fundamentos t diment todol
e discussao dos resultados.
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modelo trés-mais-um nio foi de fato alcangada. Esse modelo
de formagdo se baseava na oferta de um curso de bacharel
que ocorria em trés anos acrescido de um ano de formagdo
nas disciplinas da drea pedagdgica para que o aluno recebesse
a habilitac@o para o magistério. De acordo com a autora, “o
fato de, nesse ambito, serem incluidas algumas disciplinas
pedagégicas na ‘grade curricular’ ndo confere [...] a neces-
séria preparacdo docente” (p. 14).
Mais recentemente, Schnetzler
(2008) destaca que a formacao
oferecida na maioria dos cursos
de licenciatura em quimica ainda
estd atrelada a uma visao simplista
que concebe o ato de ensinar como
algo fécil, que necessita apenas de
conhecimento do conteddo espe-
cifico e algum dominio técnico-
-pedagdgico. Afirma ainda que,
ao fim do curso, o que vemos sdo professores incapazes de
lidar com a complexidade do ato pedagdgico, o que nos leva
a triste constatacdo da ineficdcia da licenciatura.

Silva e Oliveira (2009) argumentam que a formacdo de
um professor de quimica deve ser baseada tanto em um bom
conhecimento sobre essa disciplina como em como ensina-
-la, apontando assim a complexidade dessa formacdo. Para
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o desempenho competente de sua fun¢do, o docente devera
estabelecer um didlogo proficuo entre as dreas de quimica e
de ensino de quimica. No entanto, o que ocorre na maioria
dos cursos de licenciatura em quimica ¢ um enfoque maior
na drea do conhecimento especifico a fim de garantir ao li-
cenciando um forte embasamento tedrico e pratico na area.
Parece que os docentes da universidade se esquecem de que
estdo formando professores de quimica para a educacio
basica e que estes necessitam de outros fundamentos para
que possam atuar na realidade escolar.

Assim, o que ainda observamos € que o perfil profissional
desejavel para o professor de quimica nado € de fato alcan-
cado, tendo as pesquisas sobre formagdo apontado como
motivos, para isso, o descaso com a formagdo docente e a
desvalorizag¢do do magistério no interior das proprias institui-
¢des formadoras. Nesse contexto, os cursos de quimica, bem
como seus professores formadores, voltam todas as atencdes
muito mais para a formagdo de um bom quimico do que
para a formagdo de um professor de quimica competente e
consciente do seu papel social. Os cursos de licenciatura sao
vistos, dentro das universidades, como inferiores, como “ver-
soes empobrecidas dos bacharelados e com algum recheio
didatico-operatdrio apenas, como se educar nao exigisse um
saber proprio, rigoroso e consis-
tente” (Marques, 2003, p. 172).

Nabusca da melhoria da forma-
¢do dos licenciandos em quimica,
varios autores (LObo; Moradillo,
2003; Santos et al., 2006; Gauche
et al., 2008; Stanzini et al., 2012)
apontam mudancas visando 2 su-
peracdo do modelo tecnicista pre-
ponderante nessa area e discutem
propostas de inovagdo curricular
no sentido de aproximar o futuro
professor da vivéncia daqueles que ja atuam no ensino de
quimica. Nos tltimos anos, um dos caminhos apontados pelas
pesquisas sobre a formacdo docente traz a tona a discussao
sobre a identidade profissional do professor. De acordo com
Pimenta e Lima (2011), a investigacdo sobre a identidade do-
cente pode indicar os significados que cada professor atribui a
sua atividade profissional, significados esses que se encontram
carregados de valores, conceitos, representacdes e saberes a
respeito do ato pedagdgico. A construgdo da identidade dos
professores € vista, assim, como um processo de significacao
do trabalho docente.

O estudo sobre o processo de construcao identitdria na
formagao inicial de professores das ci€ncias naturais torna-se
ainda mais relevante quando se toma como contexto institui-
¢des marcadas pelo conhecimento técnico e que oferecem
licenciaturas, como vem acontecendo com o0s institutos
federais de educacdo. Antes da ampliacdo do escopo dessas
institui¢des, o conhecimento técnico era o objetivo e o sen-
tido de sua existéncia. Recentemente, com a incorporagio
da formacdo pedagdgica visando a formacdo de professores
de quimica, pode-se perceber que ha a convivéncia de, pelo
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O presente estudo volta-se para a
construcao da identidade docente em
um curso de licenciatura em quimica
nesse contexto, buscando investigar
como a identidade docente vem sendo
construida por licenciandos desse curso
e concomitantemente procura encontrar
evidéncias do papel do PIBID nesse
processo.

menos, dois discursos — o discurso das disciplinas de conhe-
cimentos especificos e o discurso das disciplinas pedagdgicas
— circulando entre professores e alunos. A compreensao da
construcdo da identidade de professores que estdo se for-
mando nesse contexto pode indicar qual o valor atribuido
pelos licenciandos a formagao docente, como cada um se
posiciona frente a visdo dicotdmica entre os conhecimentos
especifico e pedagdgico e como vém se preparando para o
enfrentamento da complexidade do ato de ensinar.

No ambito do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ), contexto do presente
estudo, os cursos de licenciatura oferecidos nos campi
Nilépolis, Volta Redonda e Duque de Caxias contam, desde
2007, com o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo
a Docéncia (PIBID). Esse programa, criado pela Capes em
2007, surge no bojo das politicas e dos programas voltados
para combater a escassez de professores com formagdo
especifica, especialmente nas dreas de quimica, fisica e
matemadtica, que sdo as que apresentam maior caréncia
de professores. A proposta do PIBID € oferecer bolsas de
iniciacdo a docéncia aos alunos de cursos de licenciatura
presenciais com o intuito de estimuld-la pelo incremento de
acoes que serdo desenvolvidas no ensino publico pelos alunos
das licenciaturas em conjunto com
os professores das institui¢oes e 0s
professores universitarios.

Os alunos do IFRJ campus
Duque de Caxias participantes
desse programa desenvolvem ati-
vidades com os alunos das escolas
conveniadas desse municipio
como, por exemplo, experimentos
com materiais de baixo custo e
monitoria sob coordenacio de um
docente da licenciatura. Em cada
uma dessas escolas, um professor da disciplina supervisiona
e acompanha as atividades desenvolvidas pelos licenciandos.
Essa experiéncia, assim como o estdgio, promove a presencga
do licenciando no cotidiano da escola, propiciando o contato
com a realidade enfrentada no desenvolvimento do trabalho
docente. O presente estudo volta-se para a construcdo da
identidade docente em um curso de licenciatura em quimi-
ca nesse contexto, buscando investigar como a identidade
docente vem sendo construida por licenciandos desse curso
e concomitantemente procura encontrar evidéncias do papel
do PIBID nesse processo.

Referencial tedrico

Como sujeitos socioculturais, os docentes constroem a
sua identidade profissional a partir de indmeras referéncias
que possuem raizes no inicio da formacao escolar elementar
e nas relagdes estabelecidas com diferentes professores. Para
Pimenta (2000), € ao longo da trajetéria escolar, nas experi-
éncias vivenciadas como alunos, que comeca a se construir o
conceito de ser professor. Essa ideia inicial sobre o trabalho
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docente vai contribuir para a constru¢do da identidade pro-
fissional tanto quanto as experiéncias vividas ao longo de
sua trajetéria como professor. No entanto, a autora salienta a
importancia dos cursos de formacao inicial, compreendendo-
-0s como um espago em que sdo consolidadas as op¢des e
inten¢des da profissdo que o curso pretende validar.

A autora destaca os cursos de formacdo inicial, como
l6cus privilegiado de construgado e fortalecimento da iden-
tidade, por possibilitarem a reflexdo e a analise critica das
variadas representagdes construidas e praticadas historica-
mente no desenvolvimento da profiss@o. Serd no embate
com essas representacdes e com as necessidades sociais
que a identidade serd construida. Nesse processo, sdo fun-
damentais os conhecimentos, os saberes, as habilidades, os
posicionamentos e o comprometimento profissional. Pimenta
(2000, p. 19) complementa, afirmando que a constru¢do da
identidade profissional do professor ocorre:

[...] a partir da significacdo social da profissdo; da
revisdo constante dos significados sociais da profissdao;
da revisdo das tradigcoes. Mas também da reafirmagdo
de prdticas consagradas culturalmente e que permane-
cem significativas. Prdticas que resistem a inovagoes
porque prenhes de saberes vdlidos as necessidades da
realidade. Do confronto entre as teorias e as prdticas,
da andlise sistemdtica das prdticas a luz das teorias
existentes, da construcdo de novas teorias. Constroi-se
também, pelo significado que cada professor, enquanto
ator e autor confere a atividade docente no seu cotidia-
no a partir de seus valores, de seu modo de situar-se
no mundo, de sua historia de vida, de suas angtistias e
anseios, do sentido que tem em sua vida o ser profes-
sor. Assim como a partir de sua rede de relacoes com
outros professores, nas escolas, nos sindicatos e em
outros agrupamentos.

Entretanto, a identidade docente nido pode ser compre-
endida como algo inexordvel ou que possa ser adquirido
(Pimenta, 2000; Né6voa, 2007), mas sim como um espago
de conflitos e embates como um processo de construcao
situado sécio-historicamente. Névoa (2007) afirma que a
construcdo da identidade € sempre um processo complexo
e este € sustentado em pelo menos trés dimensdes: pela
adesdo, porque ser professor significa aderir a determinados
principios e valores; pela acdo, na medida em que o docente
necessita escolher a melhor maneira de desenvolver a sua
prética pedagdgica; e pela autoconsciéncia, uma vez que €
no processo de reflexdo sobre a sua prética que o professor
vai construindo a sua identidade. Nesse particular, o autor
tem como referéncia o processo de reflexdo-na-a¢ao (Schon,
2000), que diz respeito ao ato de o professor pensar sobre
sua pratica, podendo rever seus conhecimentos tacitos, mo-
dificando ou ndo sua a¢do docente.

Em sintese, para Novoa (2007), a construg@o da identidade
profissional do professor € um processo de construgdo social,
complexo e dindmico, que necessita de tempo para acomodar
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inovagdes, assimilar mudangas e que caracteriza a maneira
como cada um se sente e se diz professor. O autor destaca
também que a identidade docente € constituida de aspectos
e posturas engendradas individual e coletivamente, durante a
trajetéria de cada um, nas interaces sociais. E nessa relagio
do sujeito com a sociedade, na mediacdo entre o pessoal e o
coletivo, que o processo de formacdo da identidade ocorre.
Nesse processo, destacamos o papel das interagdes discursivas,
mediadas pelos signos, pelos atos, pelas trocas, pela comuni-
cacdo entre os individuos. Aproximamos, assim, 0 processo
de formac@o da identidade e de significac@o do ser professor
com a formacgao linguistica do sujeito e complementamos o
quadro tedrico com as ideias de Bakhtin. Alguns trabalhos
sobre formacdo docente (Silva; Schnetzler, 2009; Gongalves
et al., 2008; Benite et al., 2011) j4 aproximam a filosofia da
linguagem de Bakhtin da tematica da formacdo do professor de
quimica, embora ainda seja pouco explorada sua aproximagao
com a constru¢do da identidade docente.

A obra de Bakhtin (1995) e seu circulo colocam o sujeito
como um agente com constitui¢do socio-histdrica, a qual
nao pode ser o resultado de um determinismo mecanico da
estrutura, tampouco fruto de uma individualidade livre de
coercdes e autoconsciente. A constitui¢cao dos sujeitos ocorre
no sentido do social para o individual, pela incorporagao de
disposi¢des originadas por meio de regularidades objetivas,
situadas na légica de um determinado campo (familia, classe
social, ciéncia, religido etc.) e que, a0 mesmo tempo, sao
redimensionadas de acordo com a trajetéria do individuo,
bem como da posicao que ele ocupa na sociedade.

Segundo Bakthin (1995), a consciéncia sé se torna cons-
ciéncia quando € impregnada de contetudo ideoldgico, isto
é, somente no processo de interacdo social. E justamente
no meio ambiente dos atos de fala (conversas de corredor,
trocas de opinido, reunides sociais) que se acham submersas
todas as formas e os aspectos de criag@o ideoldgica. As for-
mas de interagdo verbal, realizada por meio de enunciados,
estdo fortemente atreladas ao contexto social e “reagem de
maneira muito sensivel a todas as flutuagdes da atmosfera
social” (p. 42). Bakhtin (1995) atribui a cada época e a
cada grupo social um repertério de formas de discurso ou
géneros, aos quais também corresponde um grupo de temas.

O enunciado reflete, assim, as condi¢des especificas e
as finalidades da atividade humana e da utilizacao da lingua
“ndo sé por seu contetido temético e por seu estilo verbal, ou
seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua — lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais —, mas também, e, sobretudo, por
sua construcdo composicional” (Bakhtin, 1997, p. 279). De
acordo com o autor, esses trés elementos estdo integrados de
forma indissocidvel no todo do enunciado e “sdo marcados
pela especificidade de uma esfera de comunicagio” (p. 279).

Para o autor, o enunciado — oral e escrito, primdrio
(simples) e secundério (complexo), em qualquer esfera da
comunicacao verbal — € individual e, por isso, também reflete
a individualidade de quem fala (ou escreve), manifesta pelo
sujeito autor da obra por meio de sua visdo do mundo, expres-
sa em cada um dos elementos estilisticos nela contidos. Uma
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peculiaridade do enunciado € que este apresenta fronteiras
que coincidem com a alternancia dos locutores. Dessa forma,

[...] todo enunciado — desde a breve réplica até o
romance ou o tratado cientifico — comporta um co-
meg¢o absoluto e um fim absoluto: antes do seu inicio,
hd os enunciados dos outros, depois de seu fim, hd
os enunciados — respostas dos outros. [...] O locutor
termina seu enunciado para passar a palavra ao
outro ou para dar lugar a compreensdo responsiva
do outro. (Bakhtin, 1997, p. 294)

A segunda particularidade do enunciado € o seu acaba-
mento, que ocorre tanto na fala quanta na escrita, quando
o locutor

[...]1disse (ou escreveu) tudo o que queria dizer num
preciso momento e em condi¢coes precisas. Ao ouvir
ou ler, sentimos claramente o fim de um enunciado,
como se ouvissemos o “dixi” conclusivo do locutor.
E um acabamento totalmente especifico e que pode
ser determinado por meio de critérios particulares.

(Bakhtin, 1997, p. 299)
Objetivo

Entendendo que a formagao da identidade dos professores
estd entrelagada aos processos de socializag@o e as intera-
¢cdes verbais em um dado contexto social, neste trabalho,
buscamos investigar como a identidade docente vem sendo
construida discursivamente por licenciandos em quimica do
IFRJ por meio dos significados que esses sujeitos atribuem ao
ser professor e ao seu processo formativo e, paralelamente,
tentar encontrar pistas do papel do PIBID nesse processo.

Procedimentos metodologicos

A visdo bakhtiniana de que o enunciado tem uma na-
tureza social e que os géneros do discurso estdo atrelados
as atividades humanas serd a ferramenta metodoldgica que
nos auxiliard a compreender a constru¢do da identidade de
licenciandos de quimica por meio da andlise de enuncia-
dos registrados em didrios reflexivos. Os estudantes, cujas
narrativas foram analisadas, sao identificados com nomes
ficticios, que fazem alus@o a ganhadores de prémios Nobel
de Quimica.

O didrio reflexivo foi adotado como instrumento para
o registro individual de narrativas (auto)biogrificas de
situacdes vivenciadas na trajetéria formativa, ao longo do
desenvolvimento da disciplina de diddtica, que ocorreu no
3° periodo do curso de licenciatura em quimica do IFRJ, no
segundo semestre do ano de 2010.

Nesse trabalho, foram analisadas narrativas produzidas
a partir de duas questdes especificas referentes a docéncia,
que constavam dos didrios de trés estudantes do 3° periodo
do curso em que eram bolsistas do PIBID. Esse critério foi
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estabelecido por considerarmos que os alunos envolvidos nas
atividades do PIBID vivenciam suas primeiras experiéncias
no exercicio do seu futuro oficio e que essa vivéncia pode ser,
assim, um elemento importante do processo de construcao
da identidade profissional.

A producdo das narrativas dos estudantes ocorreu apds a
leitura do primeiro capitulo do livro Pedagogia da Autonomia
(Freire, 1996) e um debate sobre a profissao do professor, ali-
mentado por questdes destacadas dos textos de Novoa (2007)
e de Pimenta (2000). Em seguida, como tarefa para a aula
seguinte, os alunos produziram uma narrativa respondendo
as seguintes perguntas: o que € ser professor? Como venho
me formando professor? Tomando essas narrativas como
enunciados, usamos um dispositivo analitico (Veneu, 2012;
Ferraz, 2012) para analisa-las, que compreende os seguintes
procedimentos: (1) identificacdo do enunciado: a prépria
alternancia entre os sujeitos falantes ja ¢ suficiente para
identificar o enunciado, que se inicia no momento em que o
falante toma a palavra para si e finaliza-se no momento em
que este termina o que gostaria de dizer; (2) leitura preliminar
do enunciado: o objetivo dessa etapa € o primeiro contato
com os enunciados no sentido de identificar preliminarmente
seus elementos linguisticos (itens lexicais, estilo, constru¢ao
composicional, unidade tematica, conclusibilidade e relagio
com o falante e outros participantes) e fazer uma articulagio
prévia entre o material linguistico, o objetivo da pesquisa e
os conceitos bakhtinianos; (3) descri¢dao do contexto extra-
verbal: os elementos do contexto extraverbal sdo descritos
e articulados com vistas a estabelecer o horizonte espacial
comum dos interlocutores, a avaliagdo comum dessa situa-
¢d0, 0o momento social e histérico em que ela ocorre e a rede
de enunciados a que se relaciona; (4) analise do enunciado:
consiste em articular os elementos linguisticos, o contexto
extraverbal e os conceitos bakhtinianos envolvidos para
alcancar o objetivo da pesquisa.

Anilise dos enunciados

Apesar de terem sido dirigidas duas perguntas as estu-
dantes, como nao houve alternancia com outro falante, as
respostas foram consideradas como um tnico enunciado.
Uma caracteristica que observamos na leitura preliminar
€ que os enunciados das trés estudantes dialogavam com
as disciplinas pedagogicas. Também foi possivel perceber
que, dentre as trés estudantes que tiveram suas narrativas
selecionadas por estarem participando do PIBID, apenas
uma fez mencdo ao fato.

Chamou ateng¢@o a repeti¢@o de formas linguisticas, como
no uso de verbos sindnimos para referir ao papel do professor,
como no trecho do enunciado de Marie: “O professor € um
auxiliador quando ciente que seu papel € educar, ensinar,
compartilhar, aprender, respeitar e se encaixar na realidade e se
adaptar...”. E no uso repetido do advérbio de intensidade pouco
utilizado no enunciado de Ada quando se refere ao que antigos
professores lhe ensinaram a nio aceitar: “pouca explicacao,
pouca educacao, pouca experiéncia, pouco pensamento, pouco
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querer”. Também notamos que os enunciados de Iréne e Ada
sdo mais extensos que os de Marie e apresentam narrativas
baseadas no senso comum, impregnadas de histéria pessoal.

Em relacdo ao contexto extraverbal, destacamos que o
IFRJ € uma institui¢do de 67 anos de existéncia, dos quais
57 anos consistiram na atuagdo exclusiva da formacao de
técnicos de nivel médio em quimica. O campus Duque de
Caxias, contexto da pesquisa, oferece o curso de licencia-
tura desde marco de 2009. Nesse campus, além do curso de
licenciatura em quimica, sdo oferecidos cursos técnicos em
quimica, polimeros, petrdleo e gés, seguranga do trabalho e
manutencio e suporte em informatica.

Dos 25 professores que atuam no curso de licenciatura
em quimica, apenas 14 possuem formacgdo pedagdgica e
24 atuam simultaneamente nos cursos técnicos de nivel
médio oferecidos no campus. E importante destacar que
tal configuragdo ndo permite um maior envolvimento dos
docentes com a licenciatura. O Projeto Pedagdgico do Curso
(2012, p. 27) destaca como principal objetivo a formacao
de professores “com amplo dominio tedrico e experimental
do conteudo especifico de quimica e da praxis pedagdgica,
criando profissionais reflexivos, competentes e criticos,
capazes de promover o conhecimento cientifico e a disse-
minag¢ao da ciéncia”.

Dado esse contexto especifico e a tarefa de produzir
narrativas a partir do debate e das leituras realizadas, a ava-
liagdo comum da situagdo pelas alunas seria a valoriza¢do da
reflexdo sobre a formacgdo docente e de elementos trazidos
nas aulas anteriores.

Andlise do enunciado de Marie

O que € ser professor (a)?

O professor € um auxiliador quando ciente que seu pa-
pel € educar, ensinar, compartilhar, aprender, respeitar e se
encaixar na realidade e se adaptar com a histdria individual
de cada aluno.

Como venho me formando professor?

Para formar minha conduta como professora, de inicio
me dediquei a pelo menos conhecer um pouco sobre psico-
logia. A entender que cada mente € diferente, dificuldades
mentais, déficits de atencdo, entre outros. Para como con-
sequéncia saber detectar a dificuldade de meus alunos. Em
segundo passo, quando aprendo, penso na forma de como
se ensina. E quando ensino, penso na forma de se aprender.
Como terceiro item, sei que uma matéria so fica fixada na
memoria estabelecendo um aprendizado quando € possivel
perceber a sua importincia. Por exemplo, aprender quimica
ndo serve somente para ser quimico, muito menos sé para
passar no vestibular. Serve para entender certos fendmenos
como o porqué da pasta dental com fldor ser bom para os
dentes ou como saber quimica pode ajudar na quimica na
cozinha. Despertar a curiosidade, dar sentido a matéria. Ser
um mediador que pode talvez ndo mudar o futuro, mas ajudar
a melhorar a vida de muitas pessoas.
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A repeticio dos termos (educar, ensinar, compartilhar,
aprender, respeitar e se encaixar na realidade e se adaptar) é
usada para enfatizar uma ideia central que aparece no inicio
e na finaliza¢do do primeiro enunciado: a necessidade de
considerar o aluno. Marie compreende o professor como
alguém que auxilia o outro e que € capaz de se adaptar a
individualidade do aluno.

A segunda parte de seu enunciado complementa a pri-
meira na medida em que ela passa a explicitar como vem
procurando se formar para se adaptar ao aluno. Relata que foi
buscar, na psicologia, fundamentos para poder exercer esse
papel. Ela da valor a relag@o professor-aluno no sentido de
reconhecer que cada um € um e isso vai demandar o conhe-
cimento de cada realidade para poder desenvolver melhor o
processo de ensino. Além de dar énfase a essa relagdo, ela a
traduz de uma forma especifica: € preciso se aproximar do
aluno, entendé-lo, adaptar-se a sua individualidade. Dessa
forma, Marie parece ver no aluno o centro do processo de
ensino. Essa postura possivelmente esta relacionada a con-
teudos trabalhados anteriormente no curso. O préprio Paulo
Freire, citado explicitamente por ela, poderia estar por tras
de seu posicionamento.

Em sua narrativa, Marie ndo apresenta um posiciona-
mento dicotdmico em relagdo aos conhecimentos especificos
e pedagdgicos, ao contrario, ela busca fazer a articulagio
entre esses conhecimentos, destacando a importancia da
contextualizacdo para o ensino de quimica.

Andlise do enunciado de Iréne

O que € ser professor?

Essa € uma reflexdo e uma pergunta que todo professor
deveria se fazer. Em 1° lugar, ser professor € dedicar a vida
para ensinar tudo que se aprendeu. E, acima de tudo, uma
missdo e, para mim, precisa de certo dom ou talento para
ensinar. Talvez, para muitas pessoas, esse talento seja suprido
pela pratica e pela boa vontade, porém algumas pessoas,
mesmo sem pratica alguma, conseguem explicar muito
bem. Por isso, para mim, também existe algum talento nato.
Ser professor € para quem gosta, para quem estd sempre
disposto a ndo somente ensinar como também aprender,
aprender sempre. E ser humilde o suficiente para entender
que aquele aluno n@o € menor do que vocé. Ser professor é
dedicar a vida para oferecer algo a alguém, algo que vocé
conquistou durante anos, que € a sua sabedoria. Ser professor
€ sempre se preocupar com 0s outros e nio se sentir superior
e querer impor respeito por meio do medo ou da rivalidade.
Infelizmente ser professor hoje em dia se tornou uma profis-
sdo dificil e difamada. Porém, se os verdadeiros professores
ndo se esquecerem do que realmente eles sao e porque foram
formados, teremos, com certeza, uma educa¢do muito me-
lhor. Hoje, como professores em formagao, precisamos ser
criticos e repararmos, em nossos professores, erros que nao
queremos cometer, assim, contribuiremos para um melhor
ensino, para uma melhor relagdo professor/aluno e para o
bom exercicio da profissdo professor.
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Como eu venho me formando professor?

Na verdade, eu ainda ndo sei responder ao certo esta
pergunta. Tenho consciéncia e acredito em tudo que escrevi
sobre ser professor. Por isso acho que de certa maneira
estamos tendo uma boa formacdo. Temos uma boa aula de
didética, coisa que descobri ser uma matéria chata e mas-
sificante em outras faculdades. Por isso acho que minha
formacgdo estd sendo enriquecida. Hoje consigo olhar os erros
dos meus professores, ndo com um olhar apenas de aluno,
mas como de um futuro professor que nao quer cometer os
mesmos erros. Enquanto sou aluna consigo ver as falhas
sempre mais para o lado dos alunos. Hoje, com consciéncia
de que amanha estarei do outro lado, preciso olhar sempre
para os dois lados. Isso me estimula a razdo e senso de jus-
tica. Acredito que estou tendo uma boa formagdo e espero
poder colocar em prética tudo que
tenho aprendido em sala de aula.
Espero, de verdade, ser uma boa
professora.

Ireéne exalta o sentido da do-
acdo na profissdo docente, como
¢ possivel observar, pelo uso dos
verbos dedicar e oferecer: “ser
professor € dedicar a vida para
oferecer algo a alguém, algo que vocé conquistou durante
anos, que € a sua sabedoria”. Esse posicionamento pode
refletir uma visdo tradicional de educacdo, que colocaria
o aluno no lugar de um sujeito sem saberes, que recebe o
conhecimento do professor. No entanto, apesar de exaltar
a doacdo, ela ndo chega a caracterizar a profissao docente
como equivalente ao sacerdécio, que € um termo de cunho
religioso e que viria acompanhado de outros significados
como vocagao, altruismo e sacrificio (Campos, 2008).

Iréne destaca ainda a docéncia como uma profissao que
enfrenta atualmente dificuldades e desvalorizacdo social e
defende que estas podem ser superadas pelo professor que
resgate o sentido “verdadeiro” da docéncia, que parece ser
0 j& enunciado anteriormente. Por outro lado, seu enun-
ciado demonstra inseguranga com relacao ao seu processo
formativo a medida que € pontuado por expressdes como
“acho”, “espero” “acredito”. Essa inseguranca poderia estar
associada a falta de convic¢do sobre a importancia do pro-
cesso de formacdo, tendo em vista que ela também acredita
no talento nato: “Por isso, para mim, também existe algum
talento nato”.

Na segunda parte do seu enunciado, Iréne aponta o com-
ponente curricular didtica como um importante diferencial
para uma boa formagao docente, mas a medida que nao pro-
move nenhuma articulagdo dos conhecimentos com os quais
teve contato na disciplina com sua resposta, esse destaque
dado pode ser compreendido como um enderecamento do
discurso, uma vez que este seria avaliado pela professora
da disciplina citada. Ao mencionar o processo de reflexdo
sobre a pratica pedagégica de seus professores (que pode-
riam ser os atuais ou de experiéncias passadas) como parte
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Irene destaca ainda a docéncia como
uma profissao que enfrenta atualmente
dificuldades e desvalorizacao social e
defende que estas podem ser superadas
pelo professor que resgate o sentido
“verdadeiro” da docéncia, que parece ser
0 jd enunciado anteriormente.

do seu processo de constitui¢do do ser professor, dd pistas
do caminho que estd trilhando para construir sua identidade
profissional.

Andlise do enunciado de Ada

O que € ser professor?

Os melhores professores da minha vida foram aqueles
que mostraram a matéria, me mostraram para que aquilo
servia, como deveria ser direcionado meu pensamento para
entender/desvendar uma dada questdo, que me ajudaram
nos momentos de dificuldade, me auxiliavam nas minhas
decisdes profissionais e consequentemente se enchiam de
alegria com a minha superacgdo. Eles me mostravam nao
s6 que a educacdo € uma forma de ascensdo social, mas
também que se obtinha pensa-
mentos 16gicos, opinides fora do
senso comum e me ajudavam a
amadurecer ideias. Me ensinaram
a ndo me contentar com pouco:
pouca informagdo, pouca expli-
cagdo, pouca educagdo, pouca
experiéncia, pouco pensamento,
pouco querer. Me ensinaram ver
coisas que muitos niao veem,
me ensinaram a ver o objetivo de cada matéria, o que era
proposto. Na verdade, a sinceridade de muitos também foi
fundamental para a minha reflex@o e poder de discernimen-
to. Quando eu penso o que € ser professor, se tem muito a
falar, € aquele que educa, te prepara, te passa a informacao,
que forma cidaddos. Como o préprio Dom Pedro II disse, €
aquele que direciona os saberes. Tudo comeca a partir dai
(qualquer profissdo), se ndo tiver bons profissionais, todo o
resto estard comprometido. Acho que toda profissao deve ter
essa visdo independente do nivel de escolaridade, tem que
se saber o quanto € importante e sem ele (lixeiro, professor,
médico, cantor, ator) nada seria igual e que todos somos
um exemplo (bom ou ruim). A diferenca € que nio vejo
muito poder de reflexdo de quem nio estuda, nao digo s6 de
reflex@o, mas digo de discernimento, de raciocinio através
do conhecimento real e ndo s6 das experiéncias vividas ou
do que se estd vendo. Vejo que quanto menos informacdes,
mais levam a vida por tentativa e erro ou tentativa e arcar
com as consequéncias e viver a vida que nos dao condi¢des
de viver (sem direitos). O professor € o tnico que, além da
familia, pode mudar essa realidade, comeca com poucas
informacdes e depois nos mostra outras. Mas voltando ao
tema central, € um profissional que € habilitado para exer-
cer tal fun¢do, sendo assim ensinar o que € proposto. Mas
deve fazer da melhor forma possivel, pois a intengéo ja é
um fator determinante para um bom trabalho. Nao sei se
serei uma professora tdo boa quanto os que ja tive, mas a
exemplo deles com certeza darei o melhor de mim.

Como eu venho me formando professor?
Venho tentando compreender as formas de aprendizagem.
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Venho aprendendo as formas de abordagem mais eficazes.
Como bolsista do PIBID, venho acumulando algumas expe-
riéncias boas e ruins e refletindo. Pude perceber que mesmo
vocé tendo a melhor forma de explicacdo, abordagem e
um 6timo planejamento e didética, ndo € um fator que vai
despertar o interesse ou entendimento de todos. Na verdade,
quase nunca o aluno vai se interessar, a inica diferenca € que
vocé estard fazendo sua parte. Pude perceber a importancia
do planejamento, pois devemos tratar cada turma/aluno como
unico e também porque vocé tem que se lembrar do que
tratar, como tratar e sempre tem alguma coisa que a gente
esquece. Enfim, eu venho estudando e tentando melhorar a
cada dia para ser o melhor de mim sempre nesta profissao.
Observando, estudando e acumulando experiéncias vai ser
sempre como eu vou estar me formando professora.

Ada inicia seu enunciado recorrendo a lembrangas de
professores que foram marcantes na sua trajetéria para
tentar definir o que € ser professor. Ela recorre a exemplos
de seus melhores professores para chegar a essa definicdo,
que corresponderia ao padrdo de qualidade maxima ou ao
professor ideal. Esse professor tanto era capaz de atuar no
sentido pedagdgico quando no sentido da orientac¢do da vida
pessoal. Ela destaca, assim, como melhores professores
aqueles que abordavam o contetido de forma contextualizada
e direcionavam o processo ensino-aprendizagem ao mesmo
tempo em que orientavam e incentivavam o seu crescimento
pessoal e profissional. Por meio da repeticdo do advérbio
“pouco” em “Me ensinaram a ndo me contentar com pouco:
pouca informacao, pouca explicagdo, pouca educacio, pouca
experiéncia, pouco pensamento, pouco querer’”’, percebemos
sua valorizacdo do muito que foi oferecido a ela por esses
professores.

Sua visdo de professor e de educacdo como o Unico ca-
minho para a conscientizacio e reflexdo fica clara quando
admite que ndo vé “poder de reflexdo de quem ndo estu-
da, ndo digo sé de reflexdo, mas digo de discernimento,
de raciocinio através do conhecimento real e ndo s6 das
experiéncias vividas ou do que se estd vendo”. Assim, a
licencianda desqualifica o papel do senso-comum e atribui
a educacdo e a informagdo, em grande quantidade, o poder
de mudar a realidade e de formar o cidaddo. Nesse trecho do
enunciado, a licencianda dialoga fundamentalmente com sua
experiéncia como aluna, que seria como chamam a atenc¢ao
Pimenta (2000) e Névoa (2007), componente importante na
constru¢do da identidade profissional. Ao privilegiar esse
didlogo, abandona referenciais usados na disciplina. D. Pedro
II € trazido também de sua experiéncia externa ao curso. No
final do trecho, tentando sintetizar o que € ser professor, dd
valor extremo a inteng@o para garantir o desempenho ideal
da fung¢do docente: “a intencdo ja € um fator determinante
para um bom trabalho”.

Na segunda parte do seu enunciado, quando fala do
como vem se formando professora, Ada dialoga inicialmente
com o conteddo do curso: “venho tentando compreender as
formas de aprendizagem. Venho aprendendo as formas de
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abordagem mais eficazes”. No entanto, em seguida, traz a
experiéncia que vivencia no PIBID, reconhecendo, a partir
de dificuldades enfrentadas, a complexidade do processo
de ensino-aprendizagem. E forcada, pela experiéncia, a
admitir que o poder atribuido antes, ao professor ideal, ndo
estd relacionado unicamente a questdes pedagdgicas, e a
aprendizagem do aluno ndo € somente responsabilidade do
professor. Destaca, assim, o quanto a preparacido docente
proveniente do curso € insuficiente diante da realidade da
escola vivenciada no PIBID.

No trecho final, a autora do enunciado muda seu discurso,
contrariando o que acabara de mencionar, reconhecendo
novamente a importancia do planejamento e do estudo na
atuacdo docente. Essa construgao pode indicar apropriacio
do discurso de autores como Névoa (2007) e Pimenta (2000),
que foram trabalhados no componente curricular didética.
Entretanto, dado que sua mudanca discursiva ocorre ao longo
de um mesmo enunciado, também seria possivel atribui-la
a preocupacdo com seu destinatdrio suposto, a professora
de didatica.

Ao sintetizar seu processo de formagao, ela dialoga com
o somatdrio de agdes das quais participou nos contextos do
curso e do PIBID. Esse ltimo parece ter sido responsdvel
pelo “acumulo de experiéncias” e pelo contato com a rea-
lidade escolar.

Discussao dos resultados

Pela andlise das narrativas, podemos perceber que Marie
valoriza a necessidade de considerar o aluno e classifica o
professor como um sujeito que se adapta a individualidade
deste, sendo, assim, o processo de ensino centrado na fi-
gura do educando. Essa postura pode estar relacionada aos
conhecimentos construidos na disciplina de psicologia e
também as ideias de Paulo Freire trazidas no texto usado na
disciplina de didatica.

Na perspectiva de Iréne, a profissdo docente tem o sentido
de doacgdo. O professor € quem doa esse saber. Essa visdo
parece ligada a vis@o tradicional de ensino, que coloca o
estudante como um sujeito receptor de saberes. Seu discur-
so também mostra inseguranca em relacao ao seu processo
formativo, o que poderia estar relacionado a sua crenca em
um talento nato para exercer a profissdo. Apesar de apontar
o componente curricular diddtica como importante para a
formacdo docente, ndo conseguimos detectar articulagcdo dos
conhecimentos dessa disciplina ao seu discurso. A mencao
a reflex@o sobre a conduta de seus professores pode indicar
0 quanto esse processo estd balizando a construcio de sua
identidade docente.

Ada dialoga essencialmente com sua experiéncia como
estudante quando discorre sobre o que € ser professor e
valoriza a inten¢do no sentido de que esta possa garantir o
desempenho ideal da fungido docente. Quando fala de como
vem se formando professora, ela inicialmente dialoga com o
contetdo do curso e traz a experiéncia vivenciada no PIBID.
Em fun¢o do que vivenciou nesse programa, admite que a
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aprendizagem do aluno ndo ¢ somente responsabilidade do
professor e que o poder atribuido a ele nao estd relacionado
unicamente a questdes pedagdgicas, evidenciando, assim, a
insuficiéncia da formacao docente diante da realidade escolar.

Ao mencionar os conteidos do curso para compor sua
visdo do ser professor, Marie supera a dicotomia entre conhe-
cimento especifico e pedagdgico. Ja o enunciado de [réne ndo
dialoga com os conhecimentos construidos no curso, o que é
consistente com sua visao simplista da docéncia. A énfase no
conhecimento técnico que tradicionalmente vinha marcando a
instituicdo parece ter sido superada no enunciado de Marie e
possivelmente ter sido evocada no enunciado de Iréne quando
esta significa o conhecimento do professor como sabedoria
acumulada e a pratica pedagdgica como doacdo desse conhe-
cimento ao aluno. Ada dialoga fundamentalmente com sua
experiéncia como aluna para expor sua reflexao sobre o que é
ser professor. Contudo, na segunda parte do enunciado, ela traz
o conhecimento do curso para explicar como vem se formando
professora e aponta a sua experiéncia vivenciada no PIBID.
Ao mencionar essa experiéncia, Ada parece confrontar o seu
conceito de professor ideal, aquele que tem o poder de mudar
arealidade, apresentado na primeira parte do enunciado, com
arealidade que vivencia no PIBID. Nesse momento, surge um
ponto de tensdo: Ada parece perceber que a responsabilidade
da aprendizagem nao € somente do professor e nao estd uni-
camente relacionada a questdes pedagdgicas. Nesse embate
entre o ideal e o real, a estudante enriquece sua reflexdo ao
problematizar a formacdo docente em func¢do do que vivencia
na realidade escolar. Tal realidade parece ndo ter marcado
Marie e Iréne, que silenciaram a participacdo no PIBID em
seus enunciados.

Olhando para a andlise da construcdo discursiva e
identitaria das licenciandas, € possivel estabelecer uma
aproximagdo entre os processos vivenciados por Iréne e
Ada — que buscam fontes externas ao curso para construir a
identificacdo do professor com um guia ou missiondrio — e
um afastamento desses processos em relacdo aquele viven-
ciado por Marie, que percebe o papel do professor como
mediador, apropriando-se dos conhecimentos pedagdgicos
construidos no curso.

Assim, percebemos que, diferentemente de Marie, Irene
e Ada ndo articulam os conhecimentos pedagdgicos traba-
lhados no curso com a compreensao que t€m do ser profes-
sor que, de fato, distancia-se do que € proposto no curso.
Ada e Irene dialogam fundamentalmente com a pratica de
professores reais para refletir sobre o que € ser professor e
ndo rompem com processos de identificacio anteriores ao
curso de formacdo. Também notamos que essas licencian-
das apresentam enunciados mais extensos e narrativas mais
livres, baseadas no senso comum e impregnadas de histéria
pessoal, indicando que, talvez por isso, sejam reflexdes mais
genuinas e menos comprometidas teoricamente.

Essas diferencas nos lembram que o processo de cons-
trucdo identitdria do professor € constituido de aspectos e
posturas engendradas individual e coletivamente durante a
trajetoria de cada um nas interagdes sociais como acredita

Quim. nova esc. — S&o Paulo-SP, BR.  Construcio da Identidade Docente na Licenciatura em Quimica

Novoa (2007). Como resultado dessas interacdes, tem-se
uma série de representacdes as quais sao fruto do didlogo
entre os mundos objetivo e subjetivo do individuo, parte
de sua histéria de vida, de suas condicdes cotidianas de
trabalho, do imagindrio acerca da profissdo de professor e
dos discursos que circulam no mundo social e cultural da
escola e dos docentes.

Consideracoes finais

O realce dado ao conhecimento técnico, que tradicional-
mente vem marcando o curso de licenciatura em quimica do
IFRJ e que permanece no discurso dos professores das dis-
ciplinas especificas, parece ter sido superado no enunciado
de Marie e possivelmente ter sido evocado nos enunciados
de Ireéne e Ada, quando elas significam a prética pedagdgica
como doagdo de conhecimentos ao aluno e reconhecem
a ineficicia dos conhecimentos pedagdgicos diante das
dificuldades enfrentadas na realidade escolar. Assim como
Christino e Ferreira (2012), observamos que a formacao de
licenciandos em quimica continua ocorrendo em meio a
diferentes discursos, validados por professores de quimica
e da drea pedagdgica, que contribuem de forma diferenciada
para a constitui¢cdo da identidade do professor.

A andlise permitiu desvelar, no enunciado de Marie, o
didlogo com conhecimentos tedricos presentes no curso de
licenciatura e a identificacio do professor com o papel de
mediador; e nos enunciados de Irene e Ada, o didlogo com
valores e representacdes formados, desde a infancia, nas
experiéncias escolares, que identificam o professor com o
papel de guia e de missiondrio. Dessa forma, a andlise dos
processos vivenciados por Irene e Ada nos revelam — muito
mais do que aquele vivenciado por Marie — o quanto mo-
delos anteriores podem resistir ao processo de formacao e
pouco interagir com eles. A permanéncia de representacdes
que dialogam com modelos anteriores ao curso, observada
nos discursos de Irene e de Ada, indica como os valores € as
representagdes formados desde a infancia nas experiéncias
escolares precisam ser assumidos como componentes sig-
nificativos da identidade docente e considerados igualmente
como alvo do processo formativo.

A partir das andlises realizadas, foi possivel conside-
rar que o processo vivenciado pelas estudantes do curso
de licenciatura em quimica do IFRJ, campus Duque de
Caxias, € complexo e constituido no embate com variados
discursos internos e externos ao curso e representacdes do
que € ser professor e, ainda, 0 quanto esse processo carrega
um componente individual como aponta Pimenta (2000),
desenvolvendo-se a partir de valores pessoais, histdrias de
vida, angustias e anseios. Olhando para a andlise do discurso
de cada uma das licenciandas, € possivel perceber, de fato, a
heterogeneidade dos processos de construgado identitiria em
um curso de formacdo docente em meio a embates entre teo-
rias e praticas e outros embates. A abordagem da identidade
docente como construgdo discursiva nos possibilitou revelar
alguns desses embates e diferentes contornos que fazem da
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construgdo da identidade docente ndo algo definitivo, rigido
e acabado, mas um processo dinamico de significagdo do
ser professor.
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Abstract: Construction of teachers’ identity in the Chemistry Teaching Training Course of a Federal Institute of Professional Education. In this study, we
investigated how teacher identity has been constructed by three students from a Chemistry training course, focusing on the meanings they attribute to “being a
teacher” and to their formative process and at the same time, on what the role PIBID played in this process. We took their narratives as utterances and conducted
a Bakhtinian analysis of discourse. The students gave different meanings to educational experience lived inside and outside the course, thus giving different
meanings to what is to be a teacher. Despite the statements of the three have been related to the disciplines, only Ada mentioned the school reality experienced
in PIBID. Marie’s statement dialogues with the theoretical knowledge studied in the course and shows identification with the role of mediator while Irene’s and
Ada’s statements dialogue with values and representations formed in school experiences, indicating that previous models can resist to the formation process.

Keywords: teacher identity, Chemistry teacher training, PIBID.
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