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Apresentamos uma reflexao acerca de possibilidades de educacio bédsica com vistas a acdes pedagdgicas

que fagam sentido para o mundo da vida dos sujeitos. Dialogamos com as ideias de Boaventura de Sousa
Santos, Paulo Freire, Lev Vigotski e outros contemporaneos que recontextualizam principios de organiza-
¢do curricular, cujos sentidos convergem para que o mundo da escola ndo tenha fim em si mesmo. Foram
identificados conceitos-chave que apontam possiveis convergéncias entre os diferentes autores estudados:
problematizag¢do em Freire, a ecologia de saberes em Santos e a significacéio cultural em Vigotski. Podemos
afirmar que esses conceitos, entendidos como principios curriculares, embora apresentem especificidades,
sdo marcados por uma interpenetracdo de sentidos por caracterizarem formagao escolar que prioriza pensar
e agir melhor no mundo da vida. Tais aspectos dizem respeito ao principio da contextualizagdo, perseguido

em abordagens temaéticas.
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Um convite ao dialogo...

Quais sdo os problemas deste meu tempo que 0s
meus seguidores e sucessores vdo identificar como
sendo problemas de hoje que eu ndo identifiquei
como tal?

Boaventura de Sousa Santos

Se eu ndo os identifiquei, seriam eles problemas per-
tinentes para o meu espaco e tempo? Talvez sim, dai a
importancia de assumirmos a particularidade propositiva
do conhecimento, sem desconsiderarmos a sua historia
recursiva. Apds escritas e tornadas publicas, as ideias sao
pensadas e analisadas por diferentes leitores e pesquisa-
dores em tempos e contextos diversos e distintos. Quando
aproximamos palavras de outras para melhor compreendé-
-las, novas relagdes e sentidos podem ser estabelecidos,
implicando em aprendizagens e avangos para as teorias e,
consequentemente, para as praticas a elas vinculadas.

Os percursos dos saberes e da educagdo sdo marcados
pela reconstrucdo e ressignificacdo linguistica nos distintos
espacos e tempos sociais e culturais. A educagdo se cumpre
nessa dialética de conservacgdo/transformacgao, em processos
de interlocucdo que compreendem aprender com o que ja se
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sabe em dire¢do a saberes outros, ampliados e mais consen-
suais (Marques, 2002). Especificamente, quando se trata da
educacdo escolar, temos vivenciado avangos de conceitos e
teorias em passos lentos e por vezes recursivos.

Na perspectiva do curriculo escolar, conforme Marques
(2002), ndo se pode isolar ou opor a educagdo nem aos
saberes da vida cotidiana nem aos conhecimentos das ci-
éncias, tampouco entendé-la como uma simples améalgama
de ambos. Se partirmos da leitura de mundo pela leitura da
palavra, como sugere Paulo Freire (1987), podemos pensar
a educacdo como possibilidade que caminha no sentido de
tomada de consciéncia do mundo vivido. Conforme afirma
esse autor:

Gosto de ser gente porque como tal, percebo afinal
que a construc¢do de minha presenga no mundo, que
ndo se faz no isolamento, isenta da influéncia das
forcas sociais, que ndo se compreende fora da ten-
sdo entre o que herdo geneticamente e o que herdo
socialmente, cultural e historicamente, tem muito a
ver comigo mesmo. (p. 53)

Para Freire (1987), € nesse terreno tenso e indefinido
de articulagdo entre a herancga genética e sociocultural que
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se produziu o que a humanidade ou o que cada individuo
desconhece e o que histdrica e socialmente foi alcangado
pela possibilidade de saber como caracteristica especifica-
mente humana. Aprender como possibilidade de conhecer
acerca de si, dos outros, das coisas humanas e da natureza
torna-nos seres de possibilidades, contrariando concepcdes
sobre a constituicdo humana por tendéncias e determinis-
mos. Também para Vigotski (2001), somos seres sociais que
aprendemos pela insercdo na cultura a partir da interagdo
com a familia e com os demais grupos socioculturais dos
quais fazemos parte como, dentre eles, a escola. Sendo
assim, torna-se esta, dentre os espacos socioculturais dos
quais intencionalmente se deseja fazer intervengao por meio
do ensino e da pesquisa, lugar de a¢des que qualificam as
aprendizagens humanas a partir daquilo que o curriculo se
propde a desenvolver.

A educagdo escolar representa “o alargamento do ho-
rizonte cultural, relacional e expressivo, na dindmica das
experiéncias vividas e na totalidade da aprendizagem da
humanidade pelos homens” (Marques, 1992, p. 560). O con-
texto escolar apresenta-se como um espago privilegiado para
a constitui¢d@o humana, em que processos interativos inten-
cionais buscam aprender e ensinar
a leitura do mundo por meio de
palavras. Nessa perspectiva, para
este texto, queremos tematizar
educacgdo escolar, em especial,
o curriculo como possibilidade
de ler o mundo do ponto de vista
dos conhecimentos cientificos
significados a partir do contexto sociocultural dos sujeitos
em processos de contextualizagdes e recontextualizacdes. Tal
possibilidade € recorrente em abordagens tematicas, como
€ o caso das situacdes de estudo (Maldaner; Zanon, 2004).

Parte-se do pressuposto de que, quando a aprendizagem
realmente acontece, tem-se a humanizagao pelo conhecimen-
to e a pratica da liberdade reflexiva, premissa cara a Freire
(1987) que se mostra inclusiva e promissora. Quando os
sujeitos se reconhecem nos didlogos problematizadores da
realidade social e cultural (Freire, 1987; 2010), mediados por
processos assimétricos (Vigotski, 2001), atingidos em niveis
de menor e maior generalidade nos processos de significagcdo
dos conhecimentos escolares, tem-se maior possibilidade de
aprendizagem e desenvolvimento. Desenvolvimento esse que
€ mais solidario justamente por substituir a monocultura pela
ecologia dos saberes (Santos, 2007). Assim, aproximam-se
os referidos autores em ideias que sdo fundamentais quando
o assunto € a aprendizagem de conhecimentos escolares.

A preocupacdo com a educacdo escolar e com um curricu-
lo que proporcione uma formagao de melhor qualidade com
vistas ao desenvolvimento integral dos estudantes fez com
que a no¢do de contextualizacdo, que valoriza a articulagio
do mundo da escola com o mundo vivido fora dela, fosse
tematizada em nossas dissertacdes de mestrado (Costa-Beber,
2012; Ritter-Pereira, 2011).

A partir desses estudos e reflexdes, temos aprofundado
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entendimentos sobre tal conceito balizador do curriculo
e que tem sido abordado de maneira recorrente tanto nos
documentos oficiais, que se destinam a normatiza-Ilo,
quanto nas pesquisas que se ocupam em interpretar o seu
desenvolvimento nas praticas de ensino dos professores.
Nesse interim, consideramos pertinente abordar neste texto
a seguinte questdo: que contribuicdes em Santos, Vigotski e
Freire podem auxiliar na reflexdo para repensar a abordagem
dos contetdos cientificos escolares no ambito da educacgio
escolar bdsica?; e que aproximagdes podemos estabelecer
com os mesmos autores quando nos referimos ao mundo
da vida e a contextualizacdo de conhecimentos cientificos
escolares? Esses autores contribuem para ampliarmos as
reflexdes acerca de aspectos amplos e gerais da formagdo
humana, bem como da articulacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento nas especificidades do contexto escolar e
de abordagens tematicas.

A organizagao curricular fundamentada em abordagens
tematicas e a ecologia dos saberes sdo conceitos centrais nes-
sa tarefa e sdo apontados como meios para a problematizaciao
e significacdo cultural no ambito do que se deseja alcancar
como educacdo bdsica. A pesquisa desenvolvida compre-
ende estudos tedricos de cardter
qualitativo, cuja “preocupagio
com o processo € muito maior
do que com o produto” (Liidke;
André, 1986, p. 12). O texto que
se segue tem por objetivo apre-
sentar esses conceitos-chave que
fundamentam teoricamente um
curriculo contextualizado como entendemos que a situagio
de estudo permite desenvolver.

A contextualizagdo de conhecimentos cientificos também
¢ foco das investigacdes que desenvolvemos como teses de
doutorado em andamento no programa de Pds-Graduacio
em Educacdo da Universidade Regional do Noroeste do
Estado do Rio Grande do Sul, o que justifica a relevancia
dessa produgdo.

Por um curriculo que se coloque no e desde 0 mundo da vida

No campo da educacio bdsica, o fazer pedagdgico tem
sido marcado pela racionalidade cognitivo-instrumental.
Essa expressdo utilizada por Santos (2002) assemelha-se
com a nocao de racionalidade técnica, segundo a qual a pra-
tica docente consiste na solucio instrumental de problemas
mediante a aplicacdo de um conhecimento tedrico e técni-
co, procedente da pesquisa cientifica (Contreras, 2002). A
pedagogia tecnicista € aquela que separa a teoria da prética,
a reflexdo da acilo, o ensino da pesquisa, quem planeja de
quem executa. Com base em Vigotski (2001), entendemos
que a adjetivacdo racionalidade cognitivo pode ser suprimida,
visto que a cognicdo € inerente a racionalidade. Segundo
essa perspectiva, os termos tornam-se redundantes. Para
Santos (2002), essa racionalidade tornou-se hegemonica e
tem dificultado os processos de (re)construg@o curricular
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voltada para a valorizacdo dos diferentes saberes constituti-
vos dos sujeitos. Conforme as ideias de Freire (1987;2010),
essa valorizagdo € possivel em processos permeados pelo
didlogo critico e problematizador em torno das situacdes
de vivéncia dos estudantes. Os diferentes tipos de saberes
oriundos dessas vivéncias devem ser considerados numa
perspectiva em que a reciprocidade esteja sempre presente,
isto €, em processo de didlogo intercultural (Santos, 2007). A
escola € um lugar onde se ensinam assuntos que nao seriam
aprendidos em outros contextos sociais e culturais da vida
mais imediata dos sujeitos, o que nao significa ignorar os
saberes ndo sistematizados e que ndo tenham sido validados
cientificamente (Young, 2007).

Marques (1992) defende uma
educacdo centrada na linguagem
do mundo da vida. O mundo da
vida pode ser pensado como o lu-
gar onde os sujeitos se relacionam
entre si e com suas objetivagdes,
trata-se de “um mundo ainda ndo
tematizado, [...] ndo fracionado
pelas abstragdes discursivas, pano
de fundo e suporte, no entanto, por
elas suposto” (p. 559). Ou entdo,
“equivale a um saber de fundo que
intuitivamente dominamos sob
a forma de autoevidéncias e que
adquirimos por crescermos numa
mesma cultura e compartilharmos
uma mesma experiéncia” (Boufleuer, 2001, p. 44-45).
Infere-se que o mundo da vida consiste nos conhecimentos
cotidianos (do senso comum), compartilhados por aqueles
que t€m em comum o mesmo contexto social. A educacdo,
nessa perspectiva, tem como base a linguagem intercultural
que dialogue com esse mundo e mostre possibilidades que
estdo para além dele, possiveis nas interacdes entre 0s su-
jeitos ao referirem-se ao mundo da vida.

Ao considerar que as aprendizagens ocorrem nas intera-
¢oes entre os sujeitos mediadas pela linguagem, o papel do
mundo da vida, no ambiente escolar, € servir como objeto
referente sobre o qual todos t€ém condi¢des de pensar e comu-
nicar algo (Vigotski, 2005). Assim, conhecimentos prévios
dos estudantes e sentidos que suas experi€ncias de vida lhes
tém proporcionado vao sendo discutidos e refletidos, e as
situacdes ou temas do mundo da vida vao sendo compreen-
didos também pelos conhecimentos do mundo da escola.

Professores e estudantes, por fazerem parte de um mesmo
mundo da vida, possuem uma série de convicgdes comuns
que ndo sdo tematizadas ou problematizadas no contexto
extraescolar ou sem a intencionalidade escolar, mas que
viabilizam suas interac¢des pela linguagem. Compartilhar o
mundo da vida permite que um ato de fala seja familiar, que
ele faca sentido (Boufleuer, 2001).

Somente a partir do saber que constitui o pano
de fundo do mundo da vida os comunicantes podem
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pretender chegar a um acordo sobre algo no mundo,
seja ele objetivo, o social ou o subjetivo. A esses trés
mundos correspondem, respectivamente, as tradigoes
culturais, os ordenamentos sociais e as estruturas de
personalidade, que Habermas toma como componen-
tes bdsicos do mundo da vida. (p. 46)

Em sala de aula, situacdes do mundo da vida podem
ser problematizadas com a inten¢do de tomar consciéncia
das situacOes vividas, pensi-las sob novas perspectivas,
atribuindo-lhes novos sentidos, agora em niveis de maior
generalidade (Vigotski, 2005). Assim, o mundo da vida e o
mundo da escola se entrelagam
de maneira que um possibilita
com que o outro faca mais sen-
tido. Tal postura pode ter como
consequéncia uma sele¢do ou
reorganizacao dos conhecimentos
cientificos que fazem parte da
tradicional cultura curricular vali-
dada historicamente. Concepcdes
como essas nos fazem repensar
o curriculo vigente na maioria
das escolas, naturalizado como
ideal. De alguma forma, “o pro-
fessor, assim como a comunidade
escolar, foi alijado do essencial:
fazer programas, fazer curriculos.
O que ensinar e por que ensinar
geralmente € considerado como algo dado, definido em
outras instancias” (Auler, 2007, p. 15-16).

Segundo Boufleuer (2001), a escola tem a funcio de
proporcionar as interacdes necessarias, de maneira inten-
cional, para que as novas geragdes construam aprendizagens
relativas a tradicdo cultural, a insercdo social e a formagao
de personalidade. Tais dimensdes emergem por intermédio
da comunicag¢do e sdo denominadas por Habermas (2012)
como estruturas simbolicas do mundo da vida. Nesse sentido,
tornam-se pertinentes as apostas com iniciativas de contex-
tualizacdo dos contetidos cientificos escolares em relagdo
com os contextos reais da vivéncia cotidiana dos estudantes.
Sendo assim, entendemos que o curriculo escolar, norteado
pelo principio da contextualizagdo, compreende um avango
no sentido de uma educacdo

[...] que se coloque no e desde o mundo da vida,
direcionada para as aprendizagens relevantes e efe-
tivas, [...] a aprendizagem coletiva da humanidade
pelos homens se torna pressuposto fundante do que
aprender, do quando e do como. Ndo se ensinam ou
aprendem coisas, mas relacdes estabelecidas em
entendimento mituo e expressas em conceitos, que,
por sua vez, sao construgdes historicas, isto é, nunca
dadas de vez, mas sempre retomadas por sujeitos em
interagdo e movidos por interesses prdticos no mundo
em que vivem. [...] Ndo se trata de chegar a solugoes
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dadas as questoes/aos problemas, mas de inventar,
em cada situagdo e por cada comunidade de sujeitos,
0s conceitos com que irdo operar sobre os temas que
analisam. (Marques, 1992, p. 561)

Sinaliza-se para a necessidade de a educacgao escolar en-
trar em consonancia com as concepcdes que se fundamentam
na articulacdo do mundo da escola com o mundo da vida.
Isso nos remete a pensar a educag@o abstrata e descontextua-
lizada do mundo da vida como um problema a ser enfrentado
pelos atores deste tempo e que outrora nao foi tomado como
problema. Apostam-se na importincia e na necessidade da
linguagem no processo de cons-
trucdo do conhecimento, assim,
a relagcdo entre mundo da vida
e mundo da escola configura-se
como condi¢do para as aprendi-
zagens no ambito escolar. Isso
vai ao encontro ao pensamento de
Boufleuer (2001, p. 44), quando
afirma que “a possibilidade de a
linguagem operar o entendimento
ou funcionar como coordenadora
das acdes resulta de sua inser¢ao
em contextos do mundo da vida,
0s quais asseguram um amplo con-
senso de fundo”. Tendo como objeto de referéncia situagdes
do mundo vivido, cria-se a possibilidade de comunicacdo,
em que a busca de entendimento pelas intera¢des, por meio
dalinguagem significada, € possivel a medida que os sujeitos
compreendem as razdes dos contetidos e conceitos, ou seja,
que eles facam algum sentido para sua vida para além dos
muros da escola.

Da mesma forma, Bakhtin (2006) diz que somente nos
interessamos por aquilo que nos causa ressonancia ideoldgica
e sentido concernente a vida. Por essa razdo, a problemati-
zacdo do cotidiano por meio da tentativa de compreensao,
explicacdo e resolucio de problemas de diferentes contextos
com base no sistema conceitual das ciéncias ou outros co-
nhecimentos histdricos constitui-se como alternativa muito
produtiva ao articular teoria e pratica. O que apresenta o
potencial de superar a concep¢do propedéutica de que “é
preciso primeiro saber sobre algo para depois colocar em
pratica, dissociando o processo de pensar e de atuar. Os
processos de conhecer e intervir no real ndo se encontram dis-
sociados” (Auler, 2007, p. 16), uma vez que a aprendizagem
ocorre devido a participagdo que intensifica as interacdes.
Conforme Fensterseifer (2001, p. 242), “ndo ha educacio
relevante que nao tome como ponto de partida e chegada o
mundo da vida”. Isso porque a religag¢do entre 0 mundo da
escola e o mundo da vida vai ao encontro do que esperamos
de uma boa formacao escolar, que permita ao estudante tomar
consciéncia do que se passa ao seu redor, capacitando-o a
opinar e agir mais deliberadamente.

Essa concepgdo nos remete a adotar uma nova ati-
tude epistemoldgica diante do saber do senso comum,
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colocando-o em didlogo com o saber cientifico. Trata-se de
uma concepc¢ao de conhecimento que reconhece e respeita os
diversos saberes das culturas existentes em uma determinada
comunidade de aprendizagem. Vigotski (2001) explica que
essa relacdo favorece a significacdo de conceitos escolares
por meio de movimentos ascendentes e descendentes de
conhecimentos cotidianos e conhecimentos cientificos. Para
0 autor, esses movimentos permitem ao estudante transitar
pelos diferentes saberes, de modo que o conhecimento do
senso comum fique menos comum e o conhecimento cientifi-
co ganhe maior concretude (Maldaner, 2007; Santos, 2000),
dentre outros. Esse tipo de didlogo tem chance de produzir
conhecimentos de generalidade
maior do que os conhecimentos
do ponto de partida, atingindo
maiores niveis de significacdo,
nio porque melhor representa o
real, mas porque mostra o quanto
o conhecimento intervém no real.

Nessa perspectiva, podemos
afirmar, a partir das ideias de
Santos (2007), que o curriculo
produz possibilidades principal-
mente pela ecologia de saberes ao
substituir monoculturas. A nogdo
que envolve a ecologia de saberes,
a interacdo entre diferentes conhecimentos para a melhor
significagdo cultural e a problematizagcdo das situacdes
vividas constitui possivel aproximacao entre os trés autores
— Santos, Vigotski e Freire, respectivamente. Tais conceitos
sdo importantes para entendermos o que atualmente esta
sendo pensado como principios norteadores do curriculo
escolar voltado para o mundo da vida. Entendemos uma
estreita relagcdo desses conceitos com o principio da con-
textualizac¢do dos conhecimentos escolares, aqui entendida
como a aproximagdo desses conhecimentos com o mundo
da vida enunciado por Habermas (2012) e seus interlocuto-
res. Estaria nessa confluéncia a matriz para o principio da
contextualizacdo?

Em educagdo, estamos sempre diante de ideias/principios
que apresentam uma nova roupagem para ideias pensadas
ha muito mais tempo. Repensar e buscar inter-relacionar
esses conceitos contribui para entendermos melhor as atuais
propostas de reorganizacao curricular que sugerem melhorias
pela inser¢do de novos sentidos as velhas palavras ou inse-
rem novas palavras que conservam sentidos ja consagrados.
Assim, substituem-se palavras por outras, mas o processo €
continuo e de interpenetrag@o de sentidos (Smolka, 2004).
Na histéria da educag@o, somos tributdrios desse processo
de recontextualizag@o de conceitos que visam servir como
principios e pressupostos organizadores do curriculo e
da educacdo escolar, e a consequéncia disso tem sido as
diferentes narrativas que visam penetrar a cultura escolar,
a exemplo do conceito de contextualizagdo e suas apro-
ximacgdes com o mundo da vida. Saturar de historicidade
¢é resgatar os sentidos atribuidos aos conceitos quando se
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deseja interpreta-los (Frigotto, 1994). Por isso, “reconstruir
a educacdo que responda as exigéncias dos tempos atuais
ndo significa o abandono do passado, o esquecimento da
tradicdo” (Marques, 1992, p. 549), mas aponta para a ne-
cessidade de olhar para trds em termos de como as ideias de
hoje foram e est@o se constituindo.

Segundo estudos realizados por Gehlen, Maldaner e
Delizoicov (2010), que identificaram possiveis articulacdes
e distanciamentos entre Freire e Vigotski, a problematizacio
e a significacdo cultural sdo os conceitos menos explorados
pelas pesquisas que buscam por aproximacdes entre esses
autores. Por outro lado, a linguagem, a concepgdo de co-
nhecimento e a mediacdo sdo as categorias mais enfocadas.
Entendemos que a valorizag¢do do contexto sociocultural no
curriculo escolar aproxima concepcdes tedricas de Freire,
Vigotski e Santos e constitui um caminho de emergéncias e
possibilidades para uma nova cultura emancipatéria (Santos,
2007). Um curriculo que considera a ecologia de saberes,
fundamentado em abordagens tematicas, valoriza o contexto
sociocultural dos estudantes. Santos (2007, p. 32) explica
como podemos pensar uma educagdo nesse sentido, de
maneira que

[...]1 ndo se trata de ‘descredibilizar’ as ciéncias nem
de um fundamentalismo essencialmente ‘anticiéncia’,
como cientistas sociais, ndo podemos fazer isso. O
que vamos tentar fazer é um uso contra-hegemonico
da ciéncia hegemoénica. Ou seja, a possibilidade de
que a ciéncia entre ndo como uma monocultura, mas
como parte de uma ecologia mais ampla de saberes,
em que o saber cientifico possa dialogar com o saber
laico, com o saber popular, com o saber dos indige-
nas, com o saber das populagdes marginais, com o
saber camponés.

A histéria dos atores educativos bem como as suas
praticas raramente perpassam o curriculo das escolas,
predominantemente monocultural e centrado no planeja-
mento individualizado, fragmentado e descontextualizado
da realidade. Essa caracteristica tem sido responsavel por
uma tradi¢@o de praticas que foram se institucionalizando,
permanecendo arraigadas e dificeis de serem abaladas. Isso
porque ela carrega as marcas de uma escola seletiva e elitista
que preparava para 0 ensino superior apenas uma minoria
da populag@o mais favorecida economicamente, mantendo
o status quo social (Kuenzer, 2002). O motivo que leva os
professores a ensinarem determinados conteddos € a tradi-
¢do, independente da sua importancia para a formagao e o
desenvolvimento dos estudantes e do projeto de sociedade
que queiram construir. As escolhas que culminam no cur-
riculo e na funcdo social desenvolvida pela escola ndo sdo
neutras. Precisamos tomar consciéncia do que esta por trés
de decisdes que parecem imparciais.

A valorizacdo de apenas um tipo de saber traz conse-
quéncias desastrosas para a aprendizagem escolar. Se de
um lado o problema da tradi¢do escolar era a hegemonia do
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conhecimento cientifico, de outro, pode-se cair na caréncia
deste. Gehlen, Maldaner e Delizoicov (2010) alertam para
que ndo se permaneca apenas no didlogo problematizador
e na curiosidade epistemolégica dos estudantes, mas que
sempre esteja presente a introdu¢do de novos conceitos para
a tomada de consciéncia do senso comum:

[...] alguns autores ao fazerem referéncia a Freire,
em especial aos temas geradores, sinalizam que estes
estdo relacionados com a vivéncia dos educandos,
mas equivocadamente, ndo mencionam o papel dos
conhecimentos historicamente produzidos, inseridos
na reducdo temdtica por especialistas segundo pro-
posicdo de Freire. (p. 136)

Os autores salientam que tal omissdo € uma interpre-
tacdo equivocada das concepcdes freireanas e tem gerado
a acusagdo de que as acdes pedagdgicas baseadas nesse
referencial sdo espontaneistas e reducionistas. Desenvolver
a ecologia de saberes na pratica exige muito conhecimento
tedrico e capacidade de discernir na selecdo e organizacgio
dos conteuidos. Isso implica em repensar a tradi¢@o curricular
e, assim como Auler (2007, p. 1-2),

[...] defende-se a necessidade de mudangas pro-
Sfundas no campo curricular. Ou seja, configuracoes
curriculares mais sensiveis ao entorno, mais abertas
a temas, a problemas contemporaneos marcados pelo
componente cientifico-tecnolégico, enfatizando-se a
necessidade de superar configuragdes pautadas uni-
camente pela logica interna das disciplinas, passando
a serem configuradas a partir de temas/problemas
sociais relevantes, cuja complexidade ndo é abarcdvel
pelo viés unicamente disciplinar.

Da mesma forma, a LDBEN/96 (Brasil, 1996) preconiza
a articulacdo dos saberes escolares a realidade sociocultural
dos alunos, propondo uma escola de formagao geral, bdsicae
para todos. O Art. 26 dessa lei afirma que o projeto politico-
-pedagégico (PPP) da escola seja o ponto de articulacio
entre nicleo comum e a parte diversificada do curriculo,
esperando que seja a expressdo da autonomia das escolas e
dos seus professores. Isso quer dizer que se for uma decisdo
democratica da escola, ela tem autoridade para propor um
curriculo em que a significacdo cultural seja pautada na
interculturalidade e no didlogo critico e problematizador
da realidade.

Nesse contexto de novas necessidades, Boufleuer (2013,
p. 407) sugere ao professor pensar sobre “o porqué da vali-
dade ou importancia do conhecimento, as razdes de esse co-
nhecimento constar do curriculo de sua disciplina de ensino”,
questionando-se: “Qual o significado para mim do assunto
que me proponho abordar com meus alunos? Encontraria
em mim motivos para atestar a importancia de sua aprendi-
zagem?”. E sempre pertinente a andlise e reflexdo sobre os
conteddos que serdo selecionados para o desenvolvimento
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curricular. Desenvolver programas de ensino para atender
as tradi¢des propedéuticas tem um motivo pouco aprecidvel
pela nova clientela da escola ap6s o processo de universali-
zacdo do acesso. Tais reflexdes, alicercadas em estudos teo-
ricos, fundamentam diversas pesquisas que vém produzindo
possibilidades de organizacdes curriculares, inclusive com
base na articulac@o entre os mundos da escola e da vida a
partir da abordagem em temas.

Diversos grupos de pesquisa tém avangado na producio
e no desenvolvimento de organizagdes curriculares que
recontextualizam importantes principios norteadores no
ambito pedagdgico, em especial, a contextualizagcdo e a
interdisciplinaridade. Conforme
as Orientacdes Curriculares —
OCNEM (Brasil, 2006) — e in-
vestigacdes oriundas de grupos
de pesquisas na drea das ciéncias
da natureza e suas tecnologias,
apontam-se: o Projeto de Ensino
de Quimica e Sociedade (Pequis)
da Universidade de Brasilia; as
Unidades Modulares de Quimica,
do Centro de Ensino de Ciéncias
de Sdo Paulo (Cecisp); o material
didatico produzido pelo Grupo
de Pesquisa em Ensino de Quimica da USP (Gepeq); as
Situacdes de Estudo (SE) do Grupo Interdepartamental
de Pesquisa sobre Educacdo em Ciéncias da UNIJUI
(Gipec-Unijui); as Unidades de Aprendizagem, produzidas
em parceria entre a FURG (Universidade Federal do Rio
Grande) e a PUC-RS (Pontificia Universidade Catdlica do
Rio Grande do Sul); o movimento Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS); os Temas Estruturadores (TE) propostos
nos PCNEM+ (Brasil, 2002); e o Trabalho com o Cotidiano
defendido por Lutfi (1988; 2005).

Cada organizag@o curricular apresenta especificidades
que, se comparadas entre si, podem ser identificadas seme-
lhancas e também divergéncias. Todas consistem em esfor¢o
para melhorar a aprendizagem escolar e assim entender e
agir de forma mais consciente no mundo da vida. No caso
da organizacdo curricular com base em sucessivas situacdes
de estudo, ela tem sido produzida e desenvolvida pelo Gipec-
Unijui h4d mais de uma década. As situacdes de estudo sdo
produzidas, desenvolvidas e acompanhadas por nticleos
de estudo e pesquisa, envolvendo professores de escolas e
formadores de professores, estudantes de licenciaturas e de
pos-graduacio das dreas de educagdo e ensino. No desen-
volvimento das situagdes de estudo em contexto escolar,
busca-se atribuir sentidos e significados aos conceitos neces-
sdrios para o entendimento de situacdes reais pertencentes
ao mundo da vida dos estudantes (Maldaner; Zanon, 2004).

Os conceitos vao sendo significados de maneira inter-
-relacionada, ora no que tange ao sistema conceitual do
conhecimento especifico de um componente como biologia,
fisica ou quimica, ora extrapolando para conceitos interdis-
ciplinares e transdisciplinares, rompendo com a sequéncia
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linear e fragmentada dos programas convencionais de ensino
(Maldaner; Zanon, 2004; Brasil, 2006). Propde-se que, no
ensino médio, uma mesma situagdo de estudo seja desen-
volvida por todos os componentes curriculares da drea das
ciéncias da natureza e suas tecnologias (CNT), isto €, uma
mesma situacdo € estudada e compreendida sob os diferen-
tes pontos de vista da fisica, quimica e biologia. Destaca-se
que o ensino contextualizado, a partir de situacdes reais,
permite a significagdo para os conceitos mais centrais de
cada disciplina e, a0 mesmo tempo, requer a superagao
imediata das sequéncias tradicionais de contetidos em todas
elas (Maldaner; Zanon; Auth; 2006).

A educagio escolar pouco
responde ao que efetivamente se
espera como resultado de uma
perspectiva interdisciplinar e con-
textualizada fundamentada em
abordagens temadticas por mais
que seja essa a intencdo (Ritter-
Pereira, 2011). Pela experién-
cia com inovacdes curriculares,
afirma-se que uma ruptura total
com a tradi¢do curricular, que
consiste em uma mesma légica de
organizacdo e desenvolvimento
de contetidos, tem dificuldade de prosperar em escolas reais.
A dificuldade de colocar em prética curriculos organizados
em abordagens temdticas existe, embora se possa apostar em
iniciativas de situacdes de estudos desenvolvidas disciplinar-
mente ou na drea de CNT. O que defendemos € justamente a
aproximacdo dos mundos da escola e da vida ao colocarmos
em didlogo problematizador os diferentes saberes das cién-
cias e das vivéncias cotidianas. A crise de estruturacdo dos
curriculos disciplinares existe e persiste também nos espacos
formativos de professores, o que contribui para manter a
tradi¢@o cultural que impera nas escolas e dificultam novas
iniciativa de transversalidade curricular.

Dessa forma, sucessivas situacdes de estudo visam de-
sencadear um processo que produz movimentos que levam
ao conhecimento abstrato e a tomada de consciéncia dos
conhecimentos do mundo vivido conforme propde Vigotski
(2009). A problematizacdo em Freire (1987) e a ecologia de
saberes proposta por Santos (2007) também estdo na base te-
orica que fundamenta a situacdo de estudo em sua perspectiva
tedrico-metodoldgica, epistemoldgica e socioldgica. Nessas
relacdes, ampliam-se as compreensdes acerca dos conceitos
e dos referenciais que buscamos aportar com o presente
trabalho como principios centrais das abordagens teméticas
e contextualizadas, assim como ganha maior amplitude e
concretude a situacdo de estudo a luz desses referenciais.

Conforme as Orientagdes Curriculares Nacionais (Brasil,
2006), a organizagado curricular a partir de temas fundamenta-
-se teoricamente nos estudos de Paulo Freire e visa a uma
educacdo problematizadora, de carater reflexivo, na qual
o didlogo comeca a partir da reflexdo sobre contradicdes
basicas de situacdes existenciais em contraposi¢do ao que

Vol. 37, N° Especial 1, p. 11-8, JULHO 2015



denominou educacdo bancdria. Outro autor também citado
nas Orientagdes que ajuda na compreensao sobre 0s motivos
de buscar um curriculo organizado em temas € Vigotski.
Assim, Freire, Vigotski e Santos, por meio de conceitos-
-chave discutidos no ambito deste texto, t€m relevancia para
as discussdes acerca de abordagens temdticas na organizagio
curricular com base no didlogo sociocultural preconizados
em documentos oficiais e pesquisas educacionais com vis-
tas a contextualizagdes e que estejam em consonancia com
o idedrio pedagégico de aproximar o mundo da escola do
mundo da vida dos sujeitos.

Algumas consideracoes

Teorias curriculares que defendem a articulagido do
curriculo com a realidade contextual dos estudantes, em
que o mundo da escola possibilite pensar o e agir mais
adequadamente no mundo da vida, conforme aqui apor-
tado, tem sido a emergéncia tanto nas normativas quanto
nas pesquisas no Brasil. Tal perspectiva € apontada como
promissora ao estreitar relagdes entre teoria e pratica, con-
textualizando e integrando os diferentes conhecimentos que
perpassam o contexto da educacdo escolar basica. O estudo
de temas sociais, aliados a mediacao pedagdgica, contribui
para aproximar de forma interdisciplinar e contextualizada
os conhecimentos cientificos da realidade dos estudantes.
Esse € o intento da educag@o como ato dialégico em Freire
e constitutiva do sujeito por meio da significacdo da palavra,
signo mediador em Vigotski.

Por isso, € pertinente a recomendacgdo para que os temas
sejam proximos da vivéncia dos estudantes e para que os
conhecimentos préprios da educacio escolar ndo sejam
abandonados para que essa instituicdo educativa cumpra seu
papel social. Entendemos que os temas sociais sdo conside-
rados importantes para intensificar os processos de ensino
e de aprendizagem se efetivamente associados a teoria e
ao arcaboucgo conceitual que se deseja significar por meio
do ensino. Do contrario, podem ser dispensados, pois sem
essa articulagd@o, os temas ndo passam de meros elementos
de motivacdo ou ilustracdo que correm paralelos as praticas
pedagogicas dos professores.

A despeito da relagdo tema/conteido, bem como ser o
conhecimento cotidiano ponto de partida para abordagens
tematicas em Freire, questiona-se: faz sentido essa discus-
sdo sobre o ponto de partida das organizagdes curriculares
fundamentadas em abordagens temdticas? Qual € o ponto de
partida: os conhecimentos cientificos ou os conhecimentos
cotidianos?

Parece-nos que tal relagdo ndo € tao direta assim, porque
os temas escolhidos sdo situagdes reais, portanto, marcadas
pela sua complexidade. Sendo assim, o estudo de temas
sociais e situagdes reais talvez ndo seja um caminho unila-
teral, em que os contetidos sdo escolhidos a partir do tema
ou o tema € escolhido a partir dos conteidos, mas constitui
um movimento dindmico em ambas as dire¢des. O tema por
si s6 ndo delimita os conceitos e conteudos que devem ser
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estudados, mas a intencionalidade dos professores sempre
influenciard na selecdo dos conhecimentos que serdo introdu-
zidos para a compreensdo do tema. Além disso, mesmo que
se tenha escolhido um tema tendo em mente alguns contet-
dos, a compreensao de uma situagdo real requer que muitos
outros conceitos sejam introduzidos e recontextualizados.
Ao promover a mobilizagdo de conteidos de diferentes
disciplinas, conforme a necessidade para o entendimento do
contexto em estudo, os temas atribuem sentido aos conhe-
cimentos, a0 mesmo tempo em que os conceitos cientificos
ajudam na compreensdo de temas sociais.

Intencionamos encerrar temporariamente esta dis-
cussdo com outra problematizacdo como a epigrafe que
abriu o didlogo deste texto. Estaria no mundo da vida de
Habermas (2012) uma das matrizes possiveis que desenca-
deou estudos e proposi¢des acerca do principio da contex-
tualizacdo dos conhecimentos cientificos escolares?

Nesse caso, as estruturas simbolicas do mundo da vida
aportariam os fundamentos que necessitamos para quali-
ficar o mundo da escola sem relativismos. Tais estruturas
compreendem um mundo ainda ndo tematizado por sujeitos
que compartilham de uma mesma experiéncia de vida e de
contexto, as quais ddo as razdes para as confluéncias dos
trés mundos a que se refere Habermas (2012): o objetivo, o
subjetivo e o social. As tradi¢des culturais, os ordenamentos
sociais e as estruturas de personalidade medeiam o mundo
da vida a despeito do qué, do quando e do como aprender
como necessidade a significagdo necessaria a aprendizagem
e ao desenvolvimento.

Foi buscando por aproximacgdes entre as ideias de Freire,
Vigotski e Santos que encontramos Habermas (2012) e o
mundo da vida muito préximo a contextualizacdo. A histo-
ria de evolucdo da educagdo € marcada por um movimento
complexo e ininterrupto de teorias e préticas. Sendo assim,
torna-se importante que a pesquisa ressalte as continuidades
e descontinuidades que atravessam o ambito curricular e
suas possiveis inovacdes para nao incorrermos em posicio-
namentos ideologicamente marcados pela influéncia de um
discurso cultural comum e empobrecido de historicidade.
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Abstract: The “World of Life” and the “World of School”: approximations with the principle of contextualization in the curriculum organization of Basic
Education. We present a reflection on the possibilities of Basic Education with a view to educational activities that make sense for the “world of life”” of the
subjects. Dialogued with the ideas of Boaventura de Sousa Santos, Paulo Freire, Lev Vygotsky and other contemporaries who recontextualize principles of
curriculum organization whose directions converge to the “world of school” hasn’t end in itself. Problematization in Freire, the knowledge ecology in Santos
and cultural meaning in Vygotsky were identified how key concepts that point to possible convergences between different authors studied. We can say that
these concepts, understood as curricular principles although presenting specificities, are marked by an “interpenetration of meanings” characterizing school
formation that prioritizes think and act better in the world of life. These aspects relate to the principle of contextualization, pursued in thematic approaches.

Keywords: knowledge ecology; problematization; cultural meaning.
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