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O uso de metodologias diferenciadas no ensino de Quimica tem se mostrado como alternativa ao ensino

tradicional. Dentre estas, as oficinas de ensino (OE) ocupam papel de destaque por promover um ensino
baseado na contextualizac@o e didlogos em salas de aula. Neste contexto, o presente trabalho relata a elabo-
racdo e desenvolvimento de uma OE sobre a temdtica Produtos Naturais e a andlise da atividade sob a dtica
dos alunos e licenciandos envolvidos. A oficina foi avaliada por meio da interpretacdo de questiondrios dos
alunos e mediante a reflexdo sobre a pratica dos futuros professores (orientados pela professora de Estagio
Supervisionado). Os resultados corroboram com dados relatados na literatura, destacando o despertar de
interesse no aluno e fornecendo recursos para que ocorra a aprendizagem significativa. O envolvimento
de académicos neste tipo de atividade mostrou-se uma importante ferramenta no desenvolvimento de sua

postura docente e da reflexdo de sua pratica pedagégica.

P formac@o inicial de professores, oficinas de ensino, ensino diferenciado <

/‘\

ossas escolas e especifi-

camente nossas salas de

aula sdo caracterizadas
pela diversidade. Essa diversidade
pode ser observada nas questdes
sociais, religiosas, econdmicas,
étnicas e cognitivas, constituindo-
-se em mais um desafio para os
professores que se empenham
em sanar problemas referentes
as aprendizagens. Lidar com tais
questdes faz parte do cotidiano
desses professores e € preciso
empenho e dedicacdo para atingir
bons resultados no que se refere
ao processo de ensino e de apren-
dizagem, pois:

Existe em vigéncia em nossas escolas um modelo
tradicional de ensino que parece ndo atender de
maneira efetiva aos anseios da comunidade esco-
lar e da sociedade atual. Esse modelo tem sido a
cada dia mais e mais questionado, face aos parcos
resultados alcancados no desempenho académico
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[...] vérias perguntas podem fazer
parte do cotidiano de professores que
realmente se preocupam em possibilitar

uma aprendizagem de qualidade

para seus alunos, entre elas: De que
forma podemos trabalhar na tentativa
de proporcionar uma aprendizagem
significativa? Quais conhecimentos podem
ser considerados relevantes para a vida dos
estudantes? Quais os modelos didéaticos
que podem ser considerados como
importantes instrumentos na construcao
de conhecimentos? Como interferir
positivamente na realidade dos alunos?
Apenas para citar alguns questionamentos
que podem surgir.

A utilizacdo de uma oficina de ensino no processo formativo

dos alunos de Ensino Médio

(S4, 2014, p.7).

Nesse contexto, varias per-
guntas podem fazer parte do
cotidiano de professores que
realmente se preocupam em
possibilitar uma aprendizagem
de qualidade para seus alunos,
entre elas: De que forma pode-
mos trabalhar na tentativa de
proporcionar uma aprendizagem
significativa? Quais conheci-
mentos podem ser considerados
relevantes para a vida dos estu-
dantes? Quais os modelos didati-
cos que podem ser considerados
como importantes instrumentos

na construcio de conhecimentos? Como interferir positi-
vamente na realidade dos alunos? Apenas para citar alguns
questionamentos que podem surgir.

Responder a essas e a outras questdes que rondam o
cotidiano escolar ndo € uma missao facil e precisa ser um
dos objetivos da atuac@o de professores. Considerando o
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modelo de aprendizagem significativa descrito por Ausubel
(2000), aprender significativamente ¢ ampliar e estabelecer
relacOes entre ideias e conceitos ja existentes na estrutura
mental, resultando no surgimento de um conhecimento de
natureza substancial e denotativa que tem significado para
o aluno em seu contexto social.

Sendo assim, o formato das aulas precisa ser repensado,
pois o modelo classico de ensino que alunos, professores,
pais e sociedade em geral consideram como consagrado e
aceito €, segundo Moreira (2011), aquele em que o aluno
praticamente ndo participa e em que o professor, € nao o
aluno, € o centro das atengdes e dos processos educativos.

Ainda de acordo com Moreira (2011), ao professor cabe
o papel de mediador no processo de aprendizagem do aluno,
precisando buscar maneiras para diversificar as formas de
ensinar na tentativa de garantir o aprendizado significativo.
As estratégias elaboradas e que serdo colocadas em prética
precisam desenvolver competéncias ao aluno, tais como a
discussao, a negociacdo de diferentes significados, a expres-
sdo oral e outras formas de expressdo perante seus colegas,
a elaboragao de criticas construtivas, e o protagonismo, nao
se limitando apenas a estas.

Observagoes feitas durante a caminhada de atuacdo de
professores tém demonstrado que
o exercicio de prdticas renovado-
ras em sala de aula, apesar de fun-
damentais, se apresenta distante
das teorias que as preconizam (S4,
2014). Ainda, segundo a autora,
a baixa qualidade do ensino vem
sendo ha muito discutida, o que
torna sempre oportuno priorizar
reflexdes sobre a postura docente, as questdes de estratégias
de a¢do em sala de aula e a relevancia dos componentes
curriculares.

Para Freire (2011), a escola ndo deve realizar “depdsitos”
na cabeca dos alunos e por meio de avaliagdes verificar o
quanto ficou depositado. Em contrapartida, o aprendizado
deve permitir ao aluno perceber a relevancia do que apren-
deu, a sua intencionalidade e as possibilidades de colocé-lo
em pratica.

Nessa perspectiva, o professor precisa repensar seu papel
e buscar novas praticas pedagdgicas que sejam compati-
veis com as atuais exigéncias educacionais (Silva, 2003).
Resultados recentes apontam que a aprendizagem se torna
mais significativa quando a prética docente € associada a
temas cotidianos, o que desperta no aluno o interesse pela
disciplina de Quimica (Freitas-Reis; Faria, 2015).

De acordo com Carvalho (2007), a falta de interesse do
aluno pela Quimica € proporcionada pelo fato de muitas
escolas ndo possuirem ou néo utilizarem laboratdrios para a
realizagc@o de experimentos; pela ndo utilizagdo e/ou m4 ex-
ploragao das bibliotecas; pela baixa ou quase nula utilizagao
de recursos multimidias; pela falta de possibilidades do aluno
interagir na aula; pela ndo utilizacao de artigos de revistas
e jornais que vinculem o ensino de quimica ao cotidiano
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Quando se trata de oficinas de ensino,
essas se destacam por normalmente
envolverem experimentacoes, além de
vérias outras estratégias contemplando
uma temética relacionada ao cotidiano dos
estudantes.

A utilizacdo de uma oficina de ensino no processo formativo

das pessoas. Enfim, pela ndo utilizacdo de diferenciados
recursos didaticos e interativos. Assim, acredita-se que a uti-
lizagdo apenas de recursos convencionais, que contemplam
principalmente o ensino tradicional, meramente expositivo,
nao contribui de maneira significativa para a construcao de
conhecimentos, até porque, para que esta ocorra de manei-
ra adequada e consistente o aluno precisa entender como
essa ciéncia se processa e qual sua relacdo com o cotidiano
(Carvalho, 2007).

Conforme Laburu et al (2003), propostas metodolégicas
plurais podem contribuir expressivamente nos processos
de ensino e de aprendizagem, devendo-se levar em conta
que estes sdo altamente complexos, mudam com o decor-
rer do tempo e das necessidades da sociedade, precisam
de comprometimento de alunos e professores e, portanto,
estdo longe de serem triviais. Além disso, ha de se ter cui-
dado, pois quando se refere a metodologias plurais nenhum
procedimento deve ser descartado, mesmo os tradicionais,
e todos eles precisam ser adequadamente analisados, pois
podem apresentar vantagens e desvantagens em sua uti-
lizacdo. Enfatizando o que o autor argumentou, deve-se
levar em conta que uma postura metodoldgica nio deve ser
entendida como definitiva e de cardter geral, principalmente
porque ndo hd verdades pedagé-
gicas unicas, aplicdveis a todo e
qualquer individuo.

Nesse contexto, € na tentativa
de promover maior interesse dos
alunos em relacdo a Quimica,
surgem as estratégias de ensino
diferenciadas, tais como as ofici-
nas de ensino, atividades lddicas,
experimentos com materiais alternativos, elaboragdo de
teatros, discussdo de filmes, textos e noticias, e utilizacdo
de recursos computacionais.

Quando se trata de oficinas de ensino, essas se destacam
por normalmente envolverem experimentacdes, além de varias
outras estratégias contemplando uma tematica relacionada ao
cotidiano dos estudantes. Além do exposto, pode-se atribuir as
oficinas outros beneficios como: tornar os conhecimentos qui-
micos mais significativos e aplicdveis ao dia a dia das pessoas;
despertar o senso critico; a capacidade de relacionar eventos;
capacidade de discutir assuntos antes, durante e ap6s a reali-
zacao das mesmas; a interagdo entre os alunos; a capacidade
de argumentar e refletir. Apenas para citar alguns beneficios
desses procedimentos para o processo de aprendizagem e,
consequentemente, na constru¢do de conhecimentos por
parte do aluno. Ainda, nas oficinas de ensino o cotidiano dos
alunos € problematizado e revisitado abordando-se questdes
de ordem social, historica e ética, que auxiliam a compreensdo
dos assuntos abordados (Hodson, 1994; Marcondes, 2008;
Vilches et al, 2001; Gil-Pérez et al, 2005).

Tudo isso implica em uma formagao cientifica que per-
mitird aos cidaddos uma participacdo ativa na sociedade e
na tomada de decisdes nos assuntos que se referem a ci€ncia
e a tecnologia (Gil-Pérez et al, 2005).
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Visando a utilizag¢do de metodologias plurais de ensino,
idealizou-se a elaboracdo de uma oficina abordando a te-
matica “Produtos Naturais”, levando em conta a realizacao
de experimentos com materiais alternativos, a utilizacao de
recursos audiovisuais, debates relacionando o tema proposto
ao cotidiano dos alunos. A elaboracdo e execuc¢do dessa ofi-
cina de ensino pretendia verificar a eficiéncia desse tipo de
abordagem metodol6gica no Ensino de Quimica, estabelecer
comparacdes em relacdo a participagdo, interesse e apro-
veitamento de alunos de escolas e cidades diferentes (duas
escolas em Maringd/PR e uma em Barbosa Ferraz/PR), bem
como as contribui¢des na formacao inicial de licenciandos
do curso de Quimica.

A oficina

Para a elaboracgdo e aplicacdo da oficina, os esquemas
apresentados por Gaia (2008) e Marcondes (2008) serviram
como base para a construcdo de nosso proprio esquema de
atuacdo, conforme apresentado na Figura 1.

Elaboragdo de material e
estratégias

l

Levantamento de ideias e
conhecimento prévios dos alunos

Desenvolvimento Beclisnciane
Acdo Mediadora N ——— atividades
do Professor i f:cina experimentais pelos
| alunos
Construgido do
conhecimento
: Organizagdo e .
Aplicagdo dos i S Contextualizagdo e
conhecimentos . Interdiscinlinaridade
resultados
Avaliagdo dos
resultados obtidos

Figura 1: Esquema de organizacao para elaboracao e execucao
da oficina.

No desenvolvimento da oficina, os trés momentos peda-
gbgicos descritos por Delizoicov et al (2002) foram utiliza-
dos, sendo eles: a problematizacio, que aborda situacoes
e problemas reais que os alunos vivenciam e que permitem
a manifestag@o de seus conhecimentos prévios, suas ideias
e opinides, seguida da organizacdo de conhecimentos,
momento em que conhecimentos especificos em relagio ao
tema da oficina s@o trabalhados e apresentados aos alunos
para que compreendam o que estd envolvido no estudo, e por
fim, a aplicacao dos conhecimentos, momento em que po-
dem utilizar os conhecimentos trabalhados para explicarem
acontecimentos e compreenderem o cotidiano e as situacdes
envolvidas, tornando a aprendizagem mais significativa.

Quim. nova esc. — Sao Paulo-SP, BR.
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Nessa linha de pensamento e de acordo com Marcondes
(2008), partiu-se de temas do cotidiano, estabeleceram-se
ligaces com a Quimica e outras dreas do conhecimento e
utilizou- se da vivéncia dos alunos como parte no processo
de organizacio e elaboracdo do conhecimento.

Elaboracao da oficina

Iniciou-se a elaboracdo dessa oficina com a definicao
do tema gerador: a prépolis. A escolha foi feita levando
em conta que este produto estd presente no cotidiano das
pessoas e € utilizado com diversas finalidades. Além disso,
acreditou-se que este tema era interessante e despertaria a
curiosidade e motivacdo nos alunos.

A partir do tema gerador foram abordados vdrios as-
suntos envolvendo a quimica, procurando fazé-lo por meio
de uma acgdo construtivista, que segundo Souza (2006),
enfatiza a construcdo do conhecimento a partir da explo-
racdo e manipulacdo ativa de objetos ideais, explicando a
aprendizagem por meio das trocas que o individuo realiza
com o meio.

Para o desenvolvimento de atividades experimentais foi
idealizado o uso de materiais alternativos, de facil acesso e
que pudessem ser posteriormente utilizados por professores.
Desta forma, a producéo de um sistema de destilagdo por
arraste de vapor, que utiliza materiais que podem ser encon-
trados no dia a dia dos alunos, ocupou papel de destaque por
ser o método de extracdo de dleos essenciais mais empregado
e de baixo custo (Figura 2).

r .1:
e .

Figura 2: Sistema de destilagao desenvolvido com materiais
alternativos.

Neste sistema de destilacdo os baldes utilizados como
fonte de vapor e baldo de destilagdo em um sistema comum
foram substituidos por uma panela de pressdo preenchida
com dgua e uma lata de tinta modificada, com a insercio
de um tubo de vidro em sua parte inferior e uma mangueira
de latex hospitalar em sua tampa. Para conectar as partes
do sistema, utilizou-se um pedaco de mangueira de PVC,
comumente utilizada para a conexio de botijoes de gis a
fogareiros, e mangueira de latex hospitalar.
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Desenvolvimento da oficina

Para o desenvolvimento da oficina escolheu-se como
publico alvo alunos do terceiro ano do ensino médio, por
estarem estudando Quimica Organica neste periodo. Os
colégios contemplados para a aplicac@o da oficina foram:
Colégio Estadual Rodrigues Alves (Maringa/PR), Colégio
Estadual Alberto Jackson Byington Junior (Maringd/PR),
sendo estes os colégios nos quais os licenciandos realizavam
estdgio obrigatério, e o Colégio Estadual Luzia Garcia Villar
(Barbosa Ferraz/PR). O projeto envolveu dois licenciandos
do curso de Quimica da Universidade Estadual de Maringa,
a orientadora de Estdgio Supervisionado, trés professores
da Rede Publica de Ensino do Estado do Parand e setenta
alunos, sendo quarenta e nove estudantes de Maringd e vinte
e um de Barbosa Ferraz.

O desenvolvimento da oficina de ensino foi estruturado na
seguinte sequéncia: i) questiondrio inicial para compreensao
dos conhecimentos prévios dos alunos, ii) desenvolvimento
tedrico/cientifico envolvendo a prépolis, 6leos essenciais
e destilac@o por arraste de vapor, iii) desenvolvimento de
atividade experimental investigativa por meio da extracio
do dleo essencial do eucalipto em um sistema de destilacao
por arraste a vapor desenvolvido
com materiais alternativos, iv)
questiondrio final para avaliacio
da construcdo dos conhecimentos
por parte dos alunos, e v) avalia-
¢do da importancia da elaboragao
e desenvolvimento de oficinas de
ensino por alunos de graduagdo
em licenciatura em Quimica na
sua formagdo docente.

Ao inicio da oficina foi en-
tregue a cada aluno uma folha
impressa contendo algumas questdes, sendo estas: / - O
que vocé entende por produtos naturais? 2- Vocé conhece a
propolis? O que vocé sabe a respeito? De onde ela é obtida?
3- Vocé sabe o que sdo oleos essenciais? Explique. 4- Que
tipo produtos utilizam em sua composi¢do dleos essenciais?
Qual o principal método de extrac¢do destes oleos?

No segundo momento foram explorados os conhecimen-
tos cientificos que englobam a temética da oficina, buscando
a interacdo com os alunos de forma a tornar explicito suas
opinides e experiéncias. Este momento teve inicio com a
apresenta¢do historica da prépolis, bem como a sua utili-
zacdo no cotidiano, sua obtengdo, composi¢do e utilizacao
terapéutica. Em seguida, tratou-se dos dleos essenciais. Neste
contexto, foram abordados aspectos referentes a extragdo,
composi¢do e comercializagdo dos mesmos.

Na primeira atividade experimental desenvolvida os alu-
nos realizaram testes de solubilidade com diversos solventes,
para que pudessem relacionar de que forma suas polaridades
influenciam em suas propriedades, e a partir dai entender
tanto a separacdo do 6leo essencial da dgua na destilagdo
quanto a solubilidade da prépolis em etanol.

Quim. nova esc. — Sao Paulo-SP, BR.

Na primeira atividade experimental
desenvolvida os alunos realizaram testes
de solubilidade com diversos solventes,

para que pudessem relacionar de que
forma suas polaridades influenciam em suas
propriedades, e a partir dai entender tanto
a separacao do oleo essencial da agua
na destilacao quanto a solubilidade da
propolis em etanol.

A utilizacdo de uma oficina de ensino no processo formativo

O segundo experimento foi a extragdo do dleo essencial
de eucalipto utilizando o sistema mostrado na Figura 2, foco
da atividade experimental. Neste momento, foram realiza-
dos questionamentos, observacdes e mediacdes para que 0s
estudantes conhecessem as funcdes de cada componente do
sistema e pudessem relacionar conhecimentos tedricos com
os praticos. Deve-se salientar que a participag¢do dos alunos
foi intensa durante as etapas de preparacdo do material de
extragdo e da montagem do equipamento.

As questdes do questiondrio final foram entregues em
papel impresso para que os alunos pudessem respondé-las
individualmente, sendo estas: /- Qual o principal método
utilizado para extrair éleos essenciais? 2- Enumere alguns
produtos utilizados em sua casa que possuem oleos essen-
ciais em sua composi¢do. 3- O que vocé conseguiu com-
preender de novo em relagdo a propolis e sua utilizacdo?
4- Por que em escala industrial sdo utilizados principios
ativos sintéticos ao invés daqueles extraidos de produtos
naturais?

As respostas dos alunos aos diversos questionamentos
foram analisadas conforme seu conteido e agrupadas em
conjuntos formados por aquelas que envolvessem 0 mesmo
conceito. Em alguns casos, as repostas continham mais de um
conceito e foram contabilizadas
em mais de um grupo.

Para avaliar as contribuicdes
das oficinas de ensino na formagao
inicial de professores de Quimica
(elaboracdo e desenvolvimento)
foram realizados encontros entre
os licenciandos e a orientadora
de estdgio durante cada etapa do
processo. A finalidade era discutir
os fatores julgados essenciais para
desenvolver uma prdtica docente
de qualidade e melhorar as estratégias envolvidas na oficina.

Resultados e discussao

Os dados coletados permitiram avaliar o envolvimento
e interesse dos alunos de diferentes realidades em uma ati-
vidade diferenciada. As respostas das questdes relevantes
ao nosso trabalho estdo no corpo do texto e as demais estao
detalhadas na forma de tabelas, presentes na se¢do Materiais
Complementares.

Considerando o fato de que hd muito vem sendo destaca-
da a necessidade de um ensino contextualizado, as questdes
escolhidas como relevantes ao nosso trabalho foram aquelas
que possibilitaram relacionar o tema produtos naturais com
o campo de atuagdo da Quimica e a presenca destes em
produtos do cotidiano.

Com base nos resultados apresentados acima, o resultado
mais intrigante foi o fato de muitos alunos nao conseguirem
visualizar a presenga da Quimica em produtos naturais
(Tabela 1). Tais respostas indicam que o ensino ao qual estes
alunos estao submetidos ndo os prepara com a finalidade de
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promover uma real insercao na sociedade, pois ndo possibi-
lita a compreensdo dos conceitos quimicos relacionados a
vida cotidiana (Santos; Schnetzler, 1996).

Notou-se também que alunos da cidade de Barbosa Ferraz
(voltada para a cultura agricola) possuiam a ideia de que
produtos naturais ndo passam por processos industriais e nao
apresentam conservantes em suas composic¢des, enquanto os
alunos da cidade de Maringd (mais voltada para a industria)
pensam que produtos naturais s@o aqueles provenientes da
natureza (Tabela 1).

Ao comparar os dados da Tabela 1 com a Tabela 2 foi
possivel perceber que ao final da oficina todos os alunos
foram capazes de identificar a
presenca de 6leos essenciais
em produtos existentes em suas
casas. Isso mostra que o uso de
metodologia plurais, associado
a interacdo dialdgica em sala de
aula, instiga o aluno a se interessar
pela presenca da Quimica em seu
cotidiano. Com base nisso, a ati-
vidade realizada apontou ser uma
importante ferramenta de contex-
tualizacdo em Quimica Orgénica
voltada para a drea de produtos
naturais comercializados.

As contribui¢des das oficinas
de ensino nos processos de ensino
e aprendizagem vém sendo relata-
das ha certo tempo na literatura. Resultados mostram que as
oficinas t€m sido apresentadas como importantes ferramentas
para um ensino contextualizado, pois tornam o ambiente
propicio para interacdes dialdgicas entre o mediador e alunos
e entre os proprios alunos, sendo estes didlogos importan-
tes por possibilitarem aos alunos a manifestagdo quanto as
suas ideias, dificuldades conceituais e seus entendimentos
(Marcondes, 2008).

As contribuicoes das oficinas de ensino
nos processos de ensino e aprendizagem
vém sendo relatadas ha certo tempo na
literatura. Resultados mostram que as
oficinas tém sido apresentadas como
importantes ferramentas para um ensino
contextualizado, pois tornam o ambiente
propicio para interacoes dialégicas
entre o mediador e alunos e entre os
proprios alunos, sendo estes didlogos
importantes por possibilitarem aos
alunos a manifestacdo quanto as suas
ideias, dificuldades conceituais e seus
entendimentos (Marcondes, 2008).

Levando em consideracdo as diferentes vivéncias dos
alunos que contribuiram para esta pesquisa, principalmente
pelo fato de serem de cidades distintas, foi necessdria a rea-
dequacao das mediagdes realizadas. Segundo Silva (2012),
o contexto € um importante fato a ser considerado na pra-
tica pedagdgica, necessitando a adequacdo dos conteddos
as diferentes realidades, pois cada grupo social tem suas
préprias particularidades que devem ser levadas em conta.
Com base nisso, ao utilizar diferentes enfoques durante o
desenvolvimento da oficina os alunos manifestaram maior
interesse em relacdo a temdtica abordada por estarem dire-
tamente inseridos neste contexto.

Para Bernstein (1996), a re-
contextualizacdo refere-se a trans-
feréncia de instrumentos de ensi-
no de um contexto a outro, onde
inicialmente ocorre um processo
de descontextualizagdo caracteri-
zado pela sele¢do de textos ade-
quados ao contexto em que serd
inserido. A recontextualizacio da
oficina foi necessaria na tentativa
de promover uma aprendizagem
significativa, pois se baseou na
ideia de que € o contexto que faz
a mediagdo entre o pensamento
e aprendizagem, fornecendo fer-
ramentas culturais e propiciando
elementos para a interacdo entre
os sujeitos (Silva, 2012).

As discussoes realizadas entre os licenciandos e orienta-
dora apresentaram conclusdes a respeito das contribuicdes
das oficinas de ensino em suas formacdes iniciais. A utili-
zacdo de metodologias plurais e diferenciadas adequadas
as realidades dos contextos das salas de aula permitiram
explorar diversas metodologias até entdo vistas teoricamente
em sala de aula, e assim, inserindo-as a realidade vigente.

Tabela 1: Respostas da questao: O que vocé entende por produtos naturais?

Nao contém

Vém da Nao

Sem

Colégios Quimica natureza industrializados conservantes Organicos N&o sabiam
9 1 0 0 3
4 14 2 0 0 4
1 1 7 13

Tabela 2: Respostas da questao: Enumere alguns produtos utilizados em sua casa que possuem 6leos essenciais em sua composi-

céo.
Colégios Identificaram produ}os Comerciali;ados N&o identificaram proqlutos comerqializados
composto por 6leos essenciais compostos por 0leos essenciais
21 0
26 0
23 0
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O desenvolvimento da oficina em diversos contextos
possibilitou a inser¢do dos licenciandos em distintas rea-
lidades escolares, permitindo uma maior vivéncia em sala
de aula, laboratdrios de ensino e troca de experiéncias com
os professores. Com isso, os futuros professores tiveram a
oportunidade de aperfeicoar suas habilidades em sala de aula,
como dominio da classe, capacidade de mediacdo com os
alunos, oratdria, postura, dentre outros.

Por fim, todas as outras contribui¢des sé foram possiveis
devido ao planejamento forma-
do pelas etapas de elaboracio,
desenvolvimento e avaliacdo da
oficina. Ainda, para que este fos-
se cumprido, foi necessdrio que
os licenciandos realizassem um
levantamento bibliogréfico, o que
permitiu o contato com diferentes
metodologias e novas tendéncias
pedagogicas na pesquisa e ensino
de Quimica.

Como futuros professores, foi
possivel compreender a importancia das oficinas de ensino
como recursos diddticos a serem utilizados, percebendo-se
que a reflexdo sobre a pritica € de extrema importancia e
que a partir dela € possivel desenvolver atividades diferen-
ciadas que proporcionam resultados significativos no ensino
de Quimica.

Além disso, de acordo com os professores das escolas que
participaram dessa oficina, eles proprios foram beneficiados,
pois puderam ampliar conhecimentos em relacio ao processo
de ensino e poderdo se valer em outros momentos da metodo-
logia empregada durante a preparacdo e execucdo da oficina.

Consideracées finais

As manifestacdes dos alunos sobre o trabalho nas oficinas
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Abstract: A reaching workshop as a tool in the formative process of high school and undergraduates students. The use of differentiated methodologies in Chem-
istry teaching has been shown as an alternative to the traditional teaching. Between them, the teaching workshops has a prominent role by the promotion of an
education based on dialogs and daily facts. In this context, the present work reports the preparation and development of a workshop about Naturals Products,
as the analysis of the activity by the high school students view and the undergraduates students involved. The workshop was measured by the interpretation
of students’ questionnaires and reflections by undergraduates students’ on their teaching practice oriented by their internship teacher. The results match with
the literature data, highlighting the students’ interest awakening and providing resources to the meaningful learning. The involvement of academics in such
activities proved to be an important tool on their teaching posture and reflection on the teaching practice.

Keywords: Teaching workshops, teachers’ initial formation, differentiated teaching.

Materiais Complementares

Tabela 1: Respostas da questao: Vocé conhece a propolis? O que vocés sabem a respeito? De onde ela é obtida?

Colégios Conheciam a prépolis ~ Conheciam aplicagbes Sabiam de onde é obtida N&o conheciam
1 3 3 19 16
2 20 7 6 7
3 19 15 7 4

Tabela 2: Respostas da questao: Vocé sabe o que séo dleos essenciais? Explique.

Extraidos de Extraidos de Utilizados para Oleos essenciais

Colégios Sabiam Nao sabiam sementes produtos naturais dar cheiro ao corpo humano
7 14 6 1 0 0
16 10 2 2 10 2
15 10 0 8 7 0

Tabela 3: Respostas da questao: Que tipos de produtos utilizam em sua composicao 6leos essenciais? Qual o principal método de

extragéo destes 6leos?

- . - . Perfumes e Produtos de Conheciam um  Nao conheciam
Colégios Conheciam N&o conheciam ” . . )
cosmeticos limpeza método um método
1 1 20 1 0 0 21
6 20 6 0 2 24
6 18 1 4 7 16
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Tabela 4: Respostas da questao: Qual o principal método utilizado para extrair dleos essenciais?

Destilagao por

Colégios arraste de vapor Destilacao Vaporizacao Arraste de vapor Condensador
14
10
6 0

Tabela 5: Respostas da questao: O que vocé conseguiu com-
preender de novo em relagdo a propolis e sua utilizagdo?

- Aprenderam Nao aprenderam
Colégios
algo novo algo novo
1 16 5
26 0
22 1
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Tabela 6: Respostas da questao: Por que em escala industrial
sdo utilizados principios ativos sintéticos ao invés daqueles
extraidos de produtos naturais?

- Escassez de Custo Nao
Colégios PO
matéria prima elevado souberam
1 11 0 10
15 9 2
13 0 10
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