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Este trabalho entende o projeto pedagdgico dos cursos superiores como um documento construido pelas

instituicdes de ensino visando descrever ndo s6 os objetivos e a organizacdo pedagdgica e estrutural do curso,
como também o significado que atribuem a formagao que se propdem fazer. A estrutura apresentada pelas
diretrizes curriculares influencia o tipo de profissional formado e refletird nas salas de aula de quimica do
Ensino Bésico, tornando necesséario um estudo deste documento para entender as realidades formativas de
futuros professores. Portanto, € realizada uma andlise qualitativa comparativa do PPP de trés institui¢des do
Estado do Rio de Janeiro, uma particular e duas publicas. Verifica-se que os cursos carecem de um compro-
misso formativo em consondncia com seus objetivos, pois ainda priorizam a pesquisa e a experimentacao,
préticas referenciadas geralmente aos bacharéis em quimica e suas atuacdes em laboratérios, marginalizando

o que deveria ser o foco principal, a docéncia.
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ciéncia € “uma linguagem construida pelos homens e

pelas mulheres para explicar o nosso mundo natural”

(Chassot, 2003, p.3), ou seja, € permeada por relacoes
e interesses, que definem uma visdo de mundo, sendo sua
interpretagdo uma extensao da subjetividade do observador,
com uma inteng¢do associada ao fazer.

Portanto, na educac¢do quimica deve-se romper com a
perspectiva cientifica de trabalhar com os “dados” e “concei-
tos” como portadores de significados autdbnomos e distantes
de qualquer relacdo mais ampla ao longo de sua construgio
(Lopes, 1998). Tal empirismo ingénuo €, por diversas vezes,
marcante no ensino, devendo ser superado pela compreensao
de que marginaliza o processo de obtenc¢do do conhecimento,
que € permeado por interpretagdes, manipulagdes e influén-
cias dos sujeitos que nele trabalham.

Com isso, uma das frentes de luta no que diz respeito
ao ensino de ciéncias e sua relacdo com a construgdo dos
projetos pedagdgicos dos cursos de Licenciatura em Quimica
¢ justamente a superacdo do dogmatismo (Chassot, 2003).

Concordamos com Freire (2011, p.95) que “(...) o espa-
co pedagégico € um texto para ser constantemente ‘lido’,
‘interpretado’, ‘escrito’ e ‘reescrito’(...)”. Levando em
consideracgdo que tanto a ciéncia quanto o saber, entendido
como conhecimento, experiéncia e praticas construidas ao
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longo da vida, exigem renovagao e reelaboragao sistemadticas,
percebe-se o papel fundamental do professor na formacao
de pessoas que reflitam, critiquem, que sejam movidas pela
divida e pelo desejo de ampliar e compartilhar seus conhe-
cimentos (Ghelli, 2004).

Dessa forma, entendemos que o projeto pedagdgico (PP)
e, consequentemente, as aulas nos cursos de formagao docen-
te e as proprias aulas de quimica deveriam refletir a marca
da incerteza, hoje tdo mais presente na ciéncia, como ja nos
apontou Chassot (2003), respaldado por Berthelot, quando
afirma: “a ci€ncia ndo tem verdade, mas tem algumas ver-
dades transitdrias” (p. 98).

Portanto, questiona-se se a formacao oferecida nos cursos
de Licenciatura vem fornecendo a preparagdo necessaria aos
professores que serdo em breve inseridos nas salas de aula da
educacdo bdsica como agentes formadores, como analisam
Tardif (2005), N6voa (1997) e Arroyo (1985).

O curriculo educacional € socialmente construido, ca-
bendo a ele as préticas e interpretacdes dos sujeitos que
o utilizam, atendendo as finalidades da escolarizacdo e da
concepcao do conhecimento defendida por cada grupo ao
qual o curriculo se destina. A esse respeito, destaca-se que
muitos curriculos da formagao docente tendem a privilegiar
uma perspectiva técnica, entendendo a atividade docente
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ligada diretamente a resolugdo de problemas pela aplicacio
de teorias e técnicas, desconsiderando as circunstancias
reais, a relagdo que deveria existir entre teoria e pratica e
mantendo um caminho paralelo entre a formagado pedagdgica
e a especifica (Schnetzler, 2002).

Por diversas vezes, ao longo da formacao inicial e conti-
nuada de professores, a escassez de discussoes sobre a fungido
social do ensino de quimica e o proposto nos documentos que
direcionam o processo de ensino-aprendizagem, corrobora a
reprodugdo de concepcdes ingénuas e neutras da construgao
do conhecimento e propagam a percep¢do de que o papel
do profissional no magistério se resume ao conhecimento
dos contetidos especificos e a0 dominio de algumas técnicas
pedagdgicas (Maldaner, 2006).

Reitera-se aqui, portanto,
que para o entendimento dos
mecanismos relacionados ao co-
nhecimento escolar € necessério
que os processos de legitimacdo
e percepgdes, que envolvem as
concepcdes, acdes e documentos
que as norteiam, sejam compre-
endidos (Lopes, 2005).

Portanto, ressalta-se que para o entendimento do perfil
do profissional formado € necessdrio que haja um esforco
para que o curriculo utilizado seja estudado, considerando
suas intencdes no campo social, pedagdgico e institucional,
distanciando-o da concepg¢do do curriculo como sendo um
documento indiscutivel e inalterdvel, ou um texto prescritivo
(Rosa; Carreri; Ramos, 2008).

Partindo dessa concepg¢ao, trazemos o foco para o projeto
pedagégico dos cursos superiores. De acordo com a pes-
quisa desenvolvida por Gatti e Barreto (2009), o desafio da
profissionalizacdo docente, sobretudo da educagdo bdsica, €
discutido desde 1945. No Brasil, varios foram os fatores que
contribuiram para a complexidade da formagao dos profes-
sores — culturais, politicos, econdmicos, técnicos, cientificos
e mesmo subjetivos. Hd de se considerar a expansdo da
oferta da educacdo bdsica e os esforcos de inclusdo social,
com a cobertura de estratos sociais até recentemente pouco
atendidos no segmento escolar, o que provocou a demanda
por um maior contingente de professores em todos os niveis
de escolarizacdo.

Assim, o desafio deste trabalho € delinear o perfil do
egresso que se pretende formar nos cursos de Licenciatura,
pois se compreende que, ao construirmos os projetos dos
cursos, “(...) planejamos o que temos inten¢d@o de fazer, de
realizar. Lancamo-nos para diante, com base no que temos,
buscando o possivel. E antever um futuro diferente do pre-
sente” (Veiga, 1998).

O projeto pedagégico deve ser compreendido em sua
dimensdo politica, ji4 que deve partir de uma reflexdo do
cotidiano, um compromisso definido coletivamente com
a formagao cidada. Nas palavras de Veiga (1998, p. 34), a
construgdo do projeto politico pedagdgico requer continuida-
de das acdes, descentralizacido, democratizacio do processo
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de tomada de decisdes e instalagdo de um processo coletivo
de avaliacdo de cunho emancipatorio. “Neste sentido € que
se deve considerar o projeto politico-pedagdgico como um
processo permanente de reflexdo e discussao dos problemas
da escola, na busca de alternativas vidveis a efetivacdo de
sua intencionalidade” (p.12).

Segundo as Notas Estatisticas do Censo da Educacio
Superior, foi observado um aumento de 62,5% nas matriculas
em cursos de Licenciatura do Brasil no periodo entre 2003
e 2014 (INEP, 2014). Ressalta-se entdo a necessidade de
estudos “mais aprofundados sobre os processos formativos
e os agentes desse processo”, uma vez que o cendrio de for-
macao de professores no pais apresenta diversas modalidades
e condigdes distintas (André et al., 2010, p.124).

Considerando o cendrio ex-
posto, o presente artigo traz uma
andlise dos projetos pedagdgicos
de trés cursos de Licenciatura
em Quimica do Estado do Rio de
Janeiro, visando a identificacdo
de semelhancas entre as estrutu-
ras organizacionais propostas nos
documentos, bem como algumas de suas potencialidades
e fragilidades no que concerne a formagao do docente em
quimica.

Definicoes e estratégias para estudo e analise

O presente trabalho foi realizado ao longo dos anos de
2014 e 2015. Inicialmente foi realizado um levantamento
bibliografico acerca das leis federais e diretrizes oficiais
que orientam a constru¢do dos cursos de Licenciatura
em Quimica em ambitos nacionais, como, por exemplo,
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica (Brasil, 2004).

Em seguida, optou-se por realizar uma andlise compa-
rativa dos projetos pedagdgicos dos cursos de Licenciatura
em Quimica de trés instituicdes de ensino superior do
Estado do Rio de Janeiro. Utilizou-se como critério de
selecdo a proximidade fisica das instituicdes aos pesqui-
sadores e o cardter das instituicdes, sendo uma universi-
dade particular (UP), uma universidade federal (UF) e um
instituto federal (IF).

Para obten¢do dos referidos documentos, as paginas
web das trés institui¢des de ensino escolhidas foram con-
sultadas. Em uma delas o documento ndo se encontrava
disponivel, e o material foi obtido com o coordenador do
respectivo curso.

Tomando como base as concepgdes de Chizzoti (2005)
para abordagens qualitativas, realizou-se uma andlise
comparativa do conteido dos documentos, seguindo as
concepcdes de Moraes (1999) e estabelecendo as seguintes
etapas: 1-Leitura preliminar; 2- Identificacdo de elementos
de andlise; 3- Unitarizacdo do conteudo identificado; 4-
Categorizacao nas seguintes unidades: 4.1- Perfis dos cursos;
4.2- Carga hordria obrigatéria e disciplinas curriculares;
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4.3- Nicleo Docente Estruturante; 4.4- Estrutura geral
dos documentos; 4.5- Objetivos dos cursos e perfis dos
profissionais formados; 5- Descricdo dos dados analisados
no Projeto Pedagégico do Curso (PPC) de cada instituicdo
individualmente e comparativamente; e 6- Interpretacdo dos
resultados, relacionando-os com os autores que discutem os
objetivos ideais e o contexto atual da formacgdo em cursos de
Licenciatura em Quimica em ambitos gerais.

Uma visdo através do estudo dos espacos distintos

e PERFIS DOS CURSOS

A trajetéria de implantacgdo dos cursos de Licenciatura
em Quimica nas trés institui¢des analisadas permitiu a
observagao de que estes foram criados a partir de contextos
e demandas politicas diferentes, existindo convergéncias e
incentivos na oferta dos cursos no que se refere a influéncia
de politicas governamentais. Diferentemente da instituicao
particular, em ambas as institui¢cdes publicas a trajetoria
de implantacdo dos cursos aparece tanto como uma for-
ma de adequar-se a necessidade de destinar determinado
nimero de vagas da institui¢do para formagdo docente,
quanto como uma possibilidade de contratacdo de novos
professores, contemplada pela Lei n°® 8.539 em dezembro
de 1992 (Brasil, 1992).

Na universidade particular, a Licenciatura em Quimica
surgiu a partir do desmembramento do curso que formava
professores de Ciéncias com ha-
bilitacdes em Quimica, Fisica e
Matematica.

Uma das instituicdes publicas
relata em seu documento que,
embora o curso tenha iniciado ha
muito tempo, somente em 1993,
com a mudanga para o turno da
noite, houve um aumento no na-
mero de inscritos e formados no
curso. Ressalta-se aqui o fato de
que esta nova configuragdo pode
ter permitido o maior ingresso no curso de alunos trabalha-
dores, que ndo eram contemplados anteriormente devido ao
horério diurno.

J4 no outro estabelecimento de ensino publico, o
Instituto Federal, € possivel observar que a implantacdo
da Licenciatura em Quimica numa institui¢do de carater
tecnicista se deu motivada pela necessidade de atender as
demandas de profissionais para atuac¢do na Educacdo Basica.
Entretanto, destaca-se que a identidade do curso superior,
segundo os dados obtidos nessa pesquisa, ainda se encontra
muito atrelada ao ensino técnico.

No ambito do perfil do curso, identificam-se nas trés
instituicdes diferengas na carga hordria total e quantidade
de matriculas por semestre (Tabela 1), sendo que o estabele-
cimento de ensino particular possui a menor quantidade de
horas, e matricula, por semestre, 0 mesmo nimero de alunos
que as duas institui¢des publicas somadas.

Quim. nova esc. — Sao Paulo-SP, BR.
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de Licenciatura em Quimica nas trés
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governamentais.
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Tabela 1: Carga horaria total do curso e matriculas por semes-
tre

Carater da instituicao :; ar;giie; Ma;g’;u;g;gor
Universidade Federal (UF) 3450 h 40
Instituto Federal (IF) 3254 h 40
Universidade Particular (UP) 2840 h 80

o CARGA HORARIA OBRIGATORIA E DISCIPLINAS
CURRICULARES
De acordo com a legislagdo para a formagdo de pro-

fessores de quimica, parecer CNE/FP 028/2001 (Brasil,

2001), € obrigatério que o planejamento pedagdgico dos

cursos compreenda um total minimo de 2800 horas e que

esta carga hordria ndo seja realizada num tempo inferior

a 3 anos de formagdo. O documento ainda estabelece as

seguintes diretrizes:

e 1800 horas de atividades de ensino e aprendizagem;

e 200 horas para outras atividades académico-cientifico-
culturais;

e 400 horas de pritica como componente curricular; e
400 horas de estdgio supervisionado como componente
curricular.

Ressalta-se que, como “pratica”, compreendem-se ati-
vidades realizadas pelos alunos no dmbito de ensino e que
devem ocorrer do inicio da for-
macao docente até o final do pro-
cesso. A pratica deve contribuir
para a formacgdo da identidade
do professor, estando articulada
com o estagio supervisionado e as
atividades de trabalho académico
(Brasil, 2001).

Foi observado, a partir do
projeto pedagdgico das trés ins-
tituicdes, que todas se encaixam
nos requisitos estabelecidos pelo
parecer acima descrito.

O Parecer CNE/CES 197/2004 de 07/07/2004, que es-
clarece o art. 11 da Resolugdo CNE/CP 1/2002 a respeito
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica em nivel superior, estabelece
que um quinto da carga horaria total do curso de Licenciatura
em Quimica, de graduacdo plena, deve ser destinado “a
formagdo da competéncia pedagdgica e seus fundamentos
tedricos, excetuando-se a pratica de ensino e estdgio super-
visionado” (Brasil, 2004, p.2).

Foi observada a presenga de disciplinas pedagdgicas na
estrutura organizacional das trés institui¢des, contemplando
a carga hordria estipulada pelo parecer CNE/CES 197/2004
(Brasil, 2004). Entretanto, ao realizar uma andlise mais geral
dos componentes curriculares de cardter pedagdgico presen-
tes nas ementas dos trés cursos, notou-se que a maior parte
da grade curricular da UP era composta por componentes
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curriculares que envolvem prética de laboratério relacionada
a atividade docente para o ensino médio. As ementas pro-
postas para essas componentes curriculares eram similares
a seguinte, referente a disciplina de Quimica Geral I:

“Pratica docente, ministrada pelos alunos em
sala de aula, sobre conceitos e experimentos de
Quimica Geral do programa de ensino médio. Afe-
ricdo de medidas de temperatura, volume, pressdo e
massa; utilizagdo de vidrarias e equipamentos de uso
geral em laboratdrio de quimica; desenvolvimento e
execucao de praticas gerais de quimica e método
cientifico, com orientacio especial voltada para
ensino pratico desta disciplina em laboratorio™.
(Projeto Politico Pedagdgico — UP, grifo nosso).

Dessa forma, considerando as
limitacdes dos curriculos salienta-
das por Schnetzler (2002), ques-
tiona-se aqui se tem sido possivel
promover nessas disciplinas o
didlogo entre as unidades curricu-
lares tedricas e praticas correspon-
dentes, bem como desenvolver um
ensino direcionado a construcio
do conhecimento e a participacio
ativa do aluno na elaboracio de
préticas a serem utilizadas em
sala de aula. Destaca-se ainda,
na perspectiva pedagdgica, que a presenga praticamente
exclusiva de disciplinas que envolvem o desenvolvimento de
estratégias pedagdgicas vinculadas diretamente a experimen-
tacdo pode marginalizar ou até mesmo excluir do processo
outras possibilidades metodoldgicas que deveriam também
ser trabalhadas, como, por exemplo, o uso de tecnologias de
informacdo e comunicagao e atividades lidicas.

Nas duas institui¢des publicas hd, no contetido programa-
tico da Licenciatura em Quimica, disciplinas que descrevem
em seu ementdrio a articulacdo do conteido quimico com
a formagdo docente ao longo do curso, como mostram os
seguintes excertos:

“(...) permitir aos licenciandos tomar contacto e
conhecer os processos de mediacdo entre o conheci-
mento académico e escolar em Quimica.” (Descri¢ido
na ementa de uma disciplina da UF).

“Analisar os principais aspectos da pratica docente
nas aulas de Ciéncias/Quimica, discutindo sobre os
temas desenvolvidos nas aulas de Quimica no Ensino
Meédio e planejando atividades didéticas que possam
ser aplicadas no Ensino de Quimica.” (Descri¢ao dos
objetivos na ementa de uma disciplina do IF).

Ao longo do desenvolvimento dessas unidades curricu-
lares, pretende-se que ocorra a andlise da prética docente,
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discuss@o de temas e metodologias cientificas, avaliagdo
e planejamento de atividades voltadas para o Ensino de
Quimica no Ensino Médio, dentro de uma perspectiva critica
de educacio.

Analisando a carga hordria dos cursos de Licenciatura
em Quimica em cada uma das institui¢des, foi observado
que o curso da UP foi o tinico a cumprir estritamente o esti-
pulado por lei, o que pode justificar assim a pequena carga
horéria de disciplinas de cunho didatico-pedagdgico quando
comparado ao proposto pelas duas outras institui¢cdes, que
dedicam maior tempo a tais eixos formativos.

Ao longo do projeto das trés instituicdes € mencionada a
organizacdo curricular, contendo tanto as justificativas para
aadocdo de suas estruturas como as unidades ofertadas pelo
curso e suas respectivas descri¢des.

A UF afirma adotar uma ma-
triz curricular que visa a inte-
gracdo de conteudos, o trabalho
cooperativo entre docentes, as
abordagens multidisciplinares
de situacdes de vivéncia na car-
reira profissional e a aplicacio
de metodologias diversificadas.
Seu PP salienta que o curriculo
proposto reduz a quantidade de
disciplinas isoladas e busca uma
harmonia entre teoria, prética e a
realidade da sociedade. Dessa for-
ma, pretende contribuir para uma
ampliacdo da visdo a respeito da importancia e aplicabilidade
do contetido quimico por parte do licenciando.

A justificativa para implementacgdo da estrutura curricular
apresentada em tal documento € pautada pela existéncia de
disciplinas pedagdgicas ao lado das disciplinas de contetido
especifico desde o momento inicial do curso. Além disso, o
PP afirma buscar o desenvolvimento de uma postura mul-
tidisciplinar pelo futuro professor, por meio da inser¢ao de
disciplinas obrigatdrias de cardter inovador que, por exem-
plo, trabalham com a producdo e avaliacdo de materiais
didaticos, o desenvolvimento de atividades com recursos
de informadtica e a experimentag@o a partir da observacgdo
cotidiana. Complementa ainda que, durante o curso, sio
dadas condi¢des aos alunos para participarem de eventos
na area de Quimica e Ensino de Quimica.

Ja o IF traz em seu projeto a proposta de desenvolvimento
da capacidade investigativa na drea das ciéncias naturais,
estabelecendo relacdes entre conteddos e contextos, utili-
zando metodologias que promovam a relag@o entre vivéncia
e pratica profissional e promovendo a criacdo de praticas
pedagdgicas inovadoras que venham a refletir na aplicagéo
de metodologias de ensino. Dessa forma, o curso se propde
a estabelecer uma matriz curricular na qual a prética profis-
sional esteja presente desde as unidades iniciais.

Ao verificar as ementas e estruturas curriculares dos trés
cursos, observa-se que somente nas institui¢des publicas
sdo oferecidas disciplinas optativas, o que representa uma
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liberdade ao estudante para complementar sua formagdo de
acordo com os assuntos que mais lhes atraem, tanto da drea
especifica quanto pedagégica.

Nesse contexto de andlise, questiona-se ainda a proposta
da UP de promover tanto a integracdo de conteidos, como
uma formagdo completa do aluno, tendo em vista que até o
quarto periodo ndo ha inser¢ado de disciplinas pedagogicas,
além das descritas como pratica de laboratdrio na matriz cur-
ricular do curso, e tendo todo o contetdo tedrico-pedagdgico
compreendido somente em duas disciplinas nos dois dltimos
periodos do curso. Discute-se entdo se realmente € possivel
realizar uma formagdo comprometida do futuro professor
s6 havendo didlogo com teorias e fundamentos pedagdgicos
no final do curso desta instituicdo. Reitera-se, portanto, a
necessidade destacada por Lopes (1998), de os cursos de
formacao docente distanciarem-se da supervalorizacdo do
conhecimento cientifico isolado, que marginaliza a compre-
ensdo da sua construgdo e relagdo social.

e NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE

De acordo com a portaria n® 147, de 2 de fevereiro de
2007, o termo Nucleo Docente Estruturante (NDE) foi
criado pelo Ministério de Educag@o. Segundo o parecer n°4,
emitido pela Comissdo Nacional de Avaliagdo da Educacao
Superior (CONAES) em 17 de junho de 2010, o NDE deve
ser composto por ao menos cinco docentes, que serdo res-
ponsaveis pela formulagdo do Projeto Pedagdgico do Curso,
sua implementacgdo, avaliagdo continua, acompanhamento
e desenvolvimento, com vista a sua consolidacio (Brasil,
2010). O parecer ressalta ainda a necessidade de que o tempo
minimo de permanéncia no grupo seja de trés anos, e que
sejam feitas renovacdes parciais.

Ao analisar os PPs, foi ob-
servado que a UF ndo apresenta
informacdes a este respeito, ndo
deixando claro se este realmente
existe e nem mesmo quem foi o
responsdvel pela elaboracido do
documento. Pergunta-se entdo se
a falta de um espaco no documen-
to reservado a caracteriza¢do do
NDE nao compromete a percepcdo tanto do contexto no qual
as diretrizes do curso foram pensadas, como a defini¢ao dos
docentes que provavelmente foram responsaveis pela elabo-
racdo do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) em questio.

Nas duas institui¢des que apresentaram o Projeto
Pedagogico do Curso mais completo, foram observadas in-
formacdes sobre o Niicleo Docente Estruturante, no ambito
de sua composig¢ao e responsabilidades. No IF, o grupo possui
composi¢cdo multidisciplinar e proporcional aos componen-
tes curriculares do curso, com quatro docentes representantes
da quimica, um da matematica, um de ciéncias ambientais/
biologia e dois da drea pedagdgica.

Na UP, o grupo € presidido pelo coordenador do curso
e, além disso, conta com seis docentes da quimica e um
da fisica, com tempo médio de permanéncia de dez anos.

Quim. nova esc. — Sao Paulo-SP, BR.

Ao analisar de forma geral os trés PPCs,
notou-se que os documentos do IF e da UP
demonstraram ser muito mais completos
e detalhados, apresentando inclusive
informagoes e competéncias a serem
desenvolvidas pela coordenacao do curso.

Caminhos e descaminhos da formacao docente

Nesse contexto, questiona-se o perfil do grupo responsdvel
por elaborar o projeto do curso de formacao de professores
de quimica na institui¢@o. Ainda que a portaria que instituiu
o NDE ndo tenha estabelecido como obrigatdria a presenca
de profissionais com formacdo pedagdgica na composi¢ao
do grupo, questiona-se se a formacdo especifica de todos
os profissionais participantes nao limita a visdo pedagdgica
necessdria para o documento que estabelece as diretrizes
para um curso de licenciatura.

Destaca-se entdo o problema de quando os curriculos sdo
pensados dentro do principio técnico de que saber quimica
¢ o0 mesmo que saber ensinar quimica (Maldaner, 2006).
Concordando com Pimenta e Anastasiou (2012), ressalta-se
que o ato de ensinar € um processo coletivo e, portanto, o
fazer pedagégico deve estar em consonancia com os obje-
tivos do curso, sendo dialogado e pensado coletivamente,
visando a superacdo da dicotomia curricular.

Além disso, reflete-se se o tempo médio de permanéncia
dos docentes no NDE da institui¢do particular ndo seria
muito longo, prejudicando a renovagdo de concepgoes e
analises dos documentos que norteiam o curso.

e ESTRUTURA GERAL DOS DOCUMENTOS

Ao analisar de forma geral os trés PPCs, notou-se que
os documentos do IF e da UP demonstraram ser muito mais
completos e detalhados, apresentando inclusive informacdes
e competéncias a serem desenvolvidas pela coordenagdo do
curso. Todos apresentavam os seguintes itens: trajetdria e
perfil do curso, objetivos, estrutura docente, competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas, estrutura e organizagao
curricular.

Os dois documentos mais completos apresentam infor-
macdes sobre os respectivos cole-
giados dos cursos, € mencionam a
importincia de suas reunides para
0 acompanhamento dos indicado-
res académicos e integragdo das
atividades desenvolvidas, buscan-
do atingir os objetivos propostos
pelos cursos.

Um ponto que merece desta-
que na estrutura do curso da UP € a presenca de um mesmo
docente na coordenagdo por mais de quinze anos. Diante
disso, questiona-se se tal fator pode vir a contribuir para
cristalizacdes de concepcdes, falta de alternancia de pers-
pectivas e prejuizo nas avaliagdes sistematicas, uma vez que
o longo periodo pode gerar acomodagdes tanto por parte da
coordenagdo, quanto por aqueles que compdem o curso.

e OBJETIVOS DO CURSO E PERFIS DOS PROFISSIO-
NAIS FORMADOS
No ambito dos objetivos estabelecidos para o curso
de Licenciatura em Quimica foi observado que, nos trés
projetos pedagdgicos, ha o propdsito da formacdo de um
profissional ético e comprometido para atuagdo no ensi-
no bésico de Quimica, capaz de exercer plenamente sua
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cidadania, conforme as concepgdes de Ghelli (2004). Tanto
a UF quanto o IF mencionam ainda suas preocupacdes em
contribuir com um profissional competente para atuacio
junto a regido em que os cursos estdo inseridos, visando
uma melhoria na educagao.

A UP salienta sua func¢do na formacao de alunos que par-
ticipem do processo de ensino-aprendizagem através da re-
construcdo e producdo continua de seu conhecimento. Além
disso, diz se comprometer com a formacao de profissionais
capazes de compreender amplamente a ciéncia, de forma a
promover o desenvolvimento social, cultural, econémico e
ambiental, bem como modificar o espaco em que atuam.

Deixando claro seu papel na formagdo de um professor
para atuar no Ensino Médio, os objetivos do curso no IF
tratam da prepara¢ao do licenciando para a construgdo de sua
metodologia referente ao processo
de ensino-aprendizagem, propon-
do-se a formar um docente que
possua um conhecimento solido e
amplo dos contetddos e campos de
atuacdo da Quimica. Além disso,
espera-se que o formado tenha
consciéncia de sua relevancia no
exercicio da cidadania e que, por
meio da compreensdo da situacio
educacional atual, proponha al-
ternativas para a modernizacdo e
melhoria do aprendizado.

Ja a UF salienta que o aluno
constréi sua praxis educativa a
partir de metodologias capazes de relacionar a vivéncia com
a pratica profissional, ressaltando a responsabilidade de todos
os docentes como mediadores nesse processo. Além disso,
tendo como foco a formacdo do professor, o curso visa o
desenvolvimento de sujeitos éticos, reflexivos, criticos e
competentes, privilegiando a compreensio de teorias que
ultrapassam os conhecimentos especificos da quimica, bus-
cando diminuir a fragilidade e simplicidade de sua formagao
e proporcionando a disseminacgdo da ciéncia.

A respeito dos textos destacados e em consondncia com
Veiga (1998) cabe ressaltar que para que a construgdo e a
aplicacdo préatica do projeto politico-pedagdgico seja pos-
sivel € necessdrio propiciar aos docentes do curso situagdes
que lhes permitam aprender a pensar e a realizar o fazer
pedagdgico de forma coerente. Mais ainda, fazé-los entender
seu papel de professores que formam outros professores e a
relag@o destes com o contexto social mais amplo.

Consideracoes finais

Neste artigo, buscou-se salientar as principais semelhan-
cas e distincdes de trés cursos de Licenciatura em Quimica
ofertados numa mesma regido, o Estado do Rio de Janeiro.
Diante dos dados aqui expostos, foi possivel observar a ne-
cessidade de compreender os objetivos e diretrizes propostas
nos documentos oficiais dos cursos, como uma forma de
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Ressalta-se que o cendrio encontrado
nos documentos analisados prioriza
praticas que envolvem a experimentacdo
e a formacao quimica do docente,
marginalizando o que deveria ser o
foco principal, a docéncia. Ainda nesse
contexto, ¢ observado que ndo ha um
curriculo nas instituicbes de ensino superior
gue direcione claramente para que o perfil
e as competéncias a serem desenvolvidas
pelo professor formador estejam de
acordo com o sujeito que se propdem
formar.

Caminhos e descaminhos da formaciao docente

melhor entender o papel que o Ensino Superior deve ter junto
asociedade, e o quanto os cursos oferecidos se aproximam ou
distanciam do ideal, tendo em vista sua potencialidade como
l6cus de formacdo de novos profissionais para educacgao.

Ressalta-se que o cendrio encontrado nos documentos
analisados prioriza praticas que envolvem a experimenta-
¢do e a formacdo quimica do docente, marginalizando o
que deveria ser o foco principal, a docéncia. Ainda nesse
contexto, € observado que ndo ha um curriculo nas insti-
tuicdes de ensino superior que direcione claramente para
que o perfil e as competéncias a serem desenvolvidas pelo
professor formador estejam de acordo com o sujeito que
se propdem formar.

A partir do perfil de formacdo docente pretendido
nos documentos, € possivel identificar semelhangas entre
os objetivos das instituicdes.
Entretanto, ao analisar a estrutura
organizacional de alguns dos cur-
sos, observa-se a caréncia de um
compromisso formativo maior em
consonancia com seus objetivos.

Reafirma-se entdo que o en-
sino superior deve perder seu
cardter introspectivo, fundado
e baseado em si mesmo, € con-
siderar as questdes sociais, a
relacdo com a Educagdo Basica
e o compromisso ético-politico
como ponto de partida, reflexdao
e chegada das praticas orientadas
pelos documentos oficiais dos cursos e vivéncias estabele-
cidas pelos profissionais que atuam e sdo formados dentro
desse universo.

Ao longo da escolarizacdo devem ser promovidas ini-
ciativas que auxiliem os alunos na compreensao e busca de
fontes externas ao ambiente pedagdgico, que promovam a
ampliacdo de seus conhecimentos, ou seja, que contribuam
para seu ganho cognitivo. Quando dissociada de seu con-
texto, a instituicdo de ensino compromete a formacdo de
profissionais que dialoguem seus conhecimentos quimicos
com 0s aspectos e anseios da sociedade.
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Abstract: The ups and downs of teacher training: an analysis of educational projects of degree courses in chemistry in Rio de Janeiro. This paper considers
the pedagogical project in higher education as a document elaborated by educational institutions not only to describe the objectives and the pedagogical and
structural organization of the course, but also as a carrier of the meaning attached to the training the institutions intend to offer. The structure proposed by the
curricular guidelines influences on the type of education received by teachers and reflects on school chemistry classes. Further study on curricular guidelines is
necessary for understanding the formative realities which permeate the process of construction of the future teachers’ identities. This paper presents an analysis
on the pedagogical projects of one private and two public institutions from the State of Rio de Janeiro. It was observed that a greater commitment with the
courses objectives is needed, for they prioritize research and experimentation, which are practices associated with professional chemists and his performances
in laboratories, marginalizing what should be the main focus of the training of teachers: the teaching.

Keywords: Pedagogical Political Project. Chemistry Degree. Teachers training.

Quim. nova esc. — Sao Paulo-SP, BR.

Caminhos e descaminhos da formacao docente

Vol. 39, N° 3, p. 261-267, AGOSTO 2017



	_Hlk490040033
	_Hlk490040090
	_Hlk490040163
	_Hlk490040212
	_Hlk490040278
	_Hlk490040310
	_Hlk490040374
	_Hlk490040487

