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A préaxis como viés formativo constitui-se em perspectiva transformadora da realidade. Nesse vi€s, o
estagio, espaco propicio para a formagao dos primeiros tragos da identidade docente, torna-se fundamental
para a superagdo da pratica como imita¢ao de modelos. A partir dessa concepg¢do formativa, foram analisados
os dezoito projetos pedagdgicos dos cursos (PPC) de Licenciatura em Quimica de Goids tendo como foco a
construcdo da identidade docente na perspectiva da pesquisa. A partir da Andlise Textual Discursiva eviden-
ciou-se que a maioria dos PPC ndo propde a pesquisa como eixo formativo e, apesar de algumas tentativas
de aproximacao da pesquisa com o estdgio e de sua relevancia para a formagao da identidade profissional,
em varios casos essa aproximagao ndo se concretiza. Além disso, alguns documentos ainda se pautam por
uma visao tecnicista do conhecimento, dialogando pouco com as diretrizes para a formagao de professores,

imprimindo uma visdo bacharelesca para a formagao docente.
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termo “praxis” tem origem grega, significando

LEINT3

“acdo”, “prdtica”; entretanto, a reformulag@o de seu

significado tem raizes
marxistas e foi amplamente dis-
cutido por Vazquez (2011). Para
esse autor, a praxis nao estd redu-
zida a prética ou interligada entre
teoria e pratica: € atitude e postura
humana capaz de transformar o
mundo. Para Vazquez (2011), a
praxis ocupa o lugar central da
teoria marxista, que ndo se limita
apenas a interpretar o mundo,
mas se concebe como elemento
principal na transformacao deste.
A partir de tal perspectiva, a
praxis se configura como uma
forma de atividade especifica.
Destaca-se ainda que a atividade

P> praxis, estdgio, formagdo pela pesquisa <
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Trazendo a concepcao de praxis para
0 estdgio nos cursos de licenciatura
em quimica, argumenta-se que se o

estdgio € um Jocus para a construcao do
conhecimento, ele precisa ir muito além
da aplicacao da teoria ou da interseccao
entre teoria e prética. O estagio pode
ser propicio para a preparacao da
praxis em que os futuros professores
tenham formacao e acao capazes de nao
apenas interpretar o meio social, mas de
transforma-lo objetiva e subjetivamente,
tendo acdes intencionais, a partir de sua
formacao, sobre o seu futuro campo de
trabalho e sobre a sociedade em geral.

A secio "Ensino de Quimica em Foco” inclui investigacoes sobre problemas no ensino
de Qul’m\ce, com exp\icitagéo dos fundamentos tedricos, procedimentos metodo\ég\cos

e discussao dos resultados.
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tedrica ndo € por si sO uma préxis, pois falta a esta o lado
material e objetivo — a sua existéncia € apenas subjetiva.

Nesse aspecto, o autor chama de
préxis a atividade pratica material,
que transforma o mundo natural e
humano, destacando a relevancia
da teoria frente a concretizagcdo
da préxis.

Trazendo a concepcdo de
praxis para o estigio nos cur-
sos de licenciatura em quimica,
argumenta-se que se o estigio €
um locus para a constru¢do do
conhecimento, ele precisa ir muito
além da aplicagdo da teoria ou da
intersec¢do entre teoria e pratica.
O estdgio pode ser propicio para
a preparagdo da praxis em que os
futuros professores tenham forma-
¢do e acdo capazes de ndo apenas

interpretar o meio social, mas de transformé-lo objetiva e
subjetivamente, tendo acdes intencionais, a partir de sua

formacao, sobre o seu futuro campo de trabalho e sobre a
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sociedade em geral. Para Garcez et al. (2012), ao discutirem
as possibilidades e responsabilidades vividas pelo estagidrio
em seu processo formativo:

E necessdrio que o estagidrio se torne sujeito de
sua agdo, sendo esta a¢cdo mediada pelos demais
sujeitos envolvidos no processo formativo. A agdo
docente calcada em tais preceitos precisa superar a
visdo reducionista da prdtica pedagogica vinculada
apenas ao saber fazer restrito as agoes do cotidiano
escolar (Garcez et al., 2012, p. 150).

Esse movimento pode se configurar superando acdes
lineares e pragmaticas de observagao, regéncia coparticipa-
tiva e regéncia durante as 400 horas de estagio. Além disso,
significa um momento de reflexdo tanto da acdo propria
como da acdo do outro, e implica em um posicionamento
critico, para que, posteriormente, associando a subjetividade
e a “consciéncia critica” com o conhecimento até entdo ad-
quirido, o sujeito possa ter uma acdo voltada ao social com
o intuito de modificar e melhorar o seu campo de trabalho.

Destaca-se entdo, a atividade
ensinar como pratica social e de
operag¢ao intencional, traduzindo-
se em praxis. Ressalta-se que essa
compreensdo se dd atrelando e
reconhecendo a necessidade da
teoria na elaboracdo da prética
social e material. Nesse sentido,
Pimenta e Lima (2012) ponderam
que o estdgio € instrumento da
praxis, pois € no contexto escolar
que a praxis se dé e, dessa forma,
consideramos que o estdgio € uma atividade preparadora
da préxis.

A praxis ndo deverd ter seu fim no estidgio, mas emergir
a partir dai sendo um dos objetivos do estdgio estudar a
realidade. Para tanto, o estdgio necessita se transfigurar em
um locus de conhecimento e ndo apenas de aplicacido do
conhecimento, e também em um /ocus de aprendizagem, em
que o estagidrio aprende a interpretar a pratica dos sujeitos
e sua prépria pratica. O estagio pode possibilitar ao futuro
professor propor e aplicar mudangas no ambito educacional e
social, o que requer uma formacio diferenciada. E importante
ressaltar que a formacao inicial dos professores e o estagio
estdo intimamente ligados a identidade docente que o aluno
terd. Nesse aspecto, cabe uma melhor discussdo sobre a
relagdo entre identidade docente e estigio.

Relacoes Entre Identidade Docente e o Desenvolvimento Do
Estagio

A priori, cabe destacar o que vem a ser identidade. A
palavra identidade € compreendida por Dubar (2009) como
aquilo que diferencia algo, ao mesmo tempo em que &
compartilhado. Assim, pode-se elucidar o termo identidade
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A formacao da identidade docente

¢ subjetiva, no sentido em que cada
licenciando retém para si um aprendizado

e um ideal, construindo interiormente
seus modelos ou escolhendo qual modelo
seguir. E social, pois essa construcao reflete
as intencionalidades de outros sujeitos na
sua formacao, tanto de professores como

de colegas ou alunos.
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como aquilo que ndo € propriamente essencial, porém aquilo
que pode ser especificamente diferenciado. Para o autor,
sdo tracos e caracteristicas que tornam possiveis distinguir
sujeitos e grupos. Nesse sentido, € importante apresentar
uma reflex@o sobre a identidade docente, a qual possui tragos
que a diferem de outras profissdes, tornando-a um grupo,
porém um grupo heterogéneo. Esse grupo heterogéneo &
composto por sujeitos que se distinguem entre si em varios
aspectos, o que torna a identidade docente um campo de
estudo abrangente.

Nesse contexto, varios tragos constituintes da identidade
docente emergem a partir de aprendizagens e construcdes.
Pimenta e Lima (2012) reforcam que os alunos aprendem
imitando e se referenciando em seus professores, analisando
criticamente a pratica de seus professores e também criando
seus proprios modelos e métodos. A partir dessa perspectiva,
pode-se dizer que a aprendizagem € subjetiva e social, o que
faz com que a formacdo da identidade docente também se
configure nesse viés. A formacdo da identidade docente €
subjetiva, no sentido em que cada licenciando retém para
si um aprendizado e um ideal, construindo interiormente
seus modelos ou escolhendo qual
modelo seguir. E social, pois essa
construgdo reflete as intenciona-
lidades de outros sujeitos na sua
formacdo, tanto de professores
como de colegas ou alunos.

Entretanto, cabe ressaltar
alguns modelos de formagdo da
identidade docente, em conformi-
dade com Diniz-Pereira (2014). O
primeiro modelo a ser destacado
€ a racionalidade técnica, que
tem caracteristicas positivistas e geralmente estd atrelada a
pratica como imita¢do de modelos, em que o aluno imita o
professor, que € imitacdo de outro, e assim sucessivamente.
Pimenta e Lima (2012) afirmam que esse processo se mostra
insuficiente frente a proposta de formagao critica e apresenta
alguns limites, pois, além de uma formacao acritica, o futuro
professor pode adotar métodos inadequados para o que lhe
é exigido.

Outro modelo de identidade docente € a racionalidade
prética, em que a pratica se torna o eixo central na cons-
trucdo do conhecimento. O ensino tende ao carater pratico
respaldado na teoria, ocorrendo a tentativa de superagdo da
dicotomia entre teoria e pratica. Entretanto, o estdgio, e a
formacdo de professores em geral, ndo podem se limitar a
intersec¢do entre teoria e pratica dando enfoque maior ao
contexto da prética, pois, segundo Magalhdes (2010), a
formag@o docente propende a mudanga de epistemologia
prética a praxis, contribuindo para um ensino reflexivo, que
supere a racionalidade técnica e prética. Essa superagdo
se configura no modelo da racionalidade critica, em que o
professor se constitui em um profissional critico e autdbnomo,
capaz de tomar decisdes de forma intencional e consciente.
Na perspectiva da racionalidade critica, a pratica tem carater
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social e € concebida como um processo dialético e recursivo,
em que a teoria exerce um papel fundamental. Diniz-Pereira
(2014) pondera que, nesse modelo,

A educagado é historicamente localizada — ela acon-
tece contra um pano de fundo sécio-historico e projeta
uma visdo do tipo de futuro que nés esperamos cons-
truir —, uma atividade social — com consequéncias
sociais, ndo apenas uma questdo de desenvolvimento
individual —, intrinsecamente politica — afetando as
escolhas de vida daqueles envolvidos no processo — e
finalmente, problemdtica (Diniz-Pereira, 2014, p. 39).

Nesse sentido, cabe ao professor ndo somente a agdo de
ministrar aulas de contetidos especificos, pois sua atividade
transcende essa exigéncia. Segundo Ventorim (2010), na agdo
docente devem estar englobadas as dimensodes do saber, do
saber fazer e do saber conviver. Pode-se afirmar, entdo, que a
profissdo do professor se configura como algo intencional, o
que torna necessdria uma ressignificacio no que diz respeito
a identidade docente do cendrio atual.

Dessa forma, € consideravel
uma reflexdo sobre a contribui-
¢do do estdagio nessa formagao,
pois, como enfatizam Mesquita
e Soares (2011), este se constitui
como um importante espago for-
mativo em que o futuro professor
relaciona o conhecimento aca-
démico as suas futuras préticas.
Assim, no momento do estagio,
considerado o espaco propicio
para a formagao dos primeiros tracos da identidade docente,
torna-se crucial a superagdo da pritica como imitacio de
modelos e também da racionalidade prética, contemplando
o modelo da racionalidade critica.

Entretanto, cabe ao estdgio, compreendido como o locus
de aprendizagem e conhecimento, assegurar ao aluno uma
vivéncia e um saber relacionado a cultura e a sociedade
atual, preparando-o para se posicionar frente aos desafios e
circunstancias que o seu futuro campo de trabalho lhe impde,
gerando, a partir dai, os primeiros tracos de sua identidade
profissional, sendo que esta implica na a¢do do sujeito na
sociedade. Isso pode se desenvolver a partir de uma vivéncia
e de trocas entre universidade e escola, tornando-se possivel
ressignificar a identidade profissional docente, em que se
identificam tragos pragmaticos e distantes de uma praxis
(Ventorim, 2010).

A Formacao Pela Pesquisa: o Estagio Como Campo de
Construcio de Saberes

Um caminho possivel para a ressignificacao da identidade
profissional docente € legitimar a pesquisa como um eixo
formativo. Defende-se aqui uma formacao pela pesquisa—o
que ndo se pode confundir com a inser¢do de aspectos da
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Segundo Ventorim (2010), na acao docente
devem estar englobadas as dimensoes
do saber, do saber fazer e do saber
conviver. Pode-se afirmar, entdo, que a
profissdo do professor se configura como
algo intencional, o que torna necesséria
uma ressignificacdo no que diz respeito a
identidade docente do cenério atual.
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pesquisa na formagdo, como elaboracio de projetos — ele-
gendo o estdgio como “campo de conhecimento e espago
de formacdo cujo eixo € a pesquisa” (Pimenta; Lima, 2012,
p. 24).

A formacao pela pesquisa parte da educagcdo como pro-
cesso de formagdo da competéncia humana. Demo (2005)
afirma que, para que haja tal formagao, € necessaria uma
atitude cotidiana, isto €, um constante movimento a partir da
pesquisa, tendo-a como atitude habitual e ndo como atitude
circunstancial. Nesse processo, o aluno € considerado um
sujeito participativo e parceiro de trabalho e nio objeto de
ensino. Essa proposta foge da aula copiada ou treinada, pois,
para o autor, esse tipo de aula ndo educa mais que outras
instancias estabelecidas pelo senso comum.

Assim, professores e alunos exercem a condi¢do de pes-
quisadores, se tornando ndo apenas profissionais da pesquisa,
mas profissionais da educagdo pela pesquisa e questionadores
de si e do meio, processo em que ocorre a passagem de objeto
para sujeito a partir da educagdo (Demo, 2005). Entretanto, o
autor afirma que educar ndo € apenas ensinar: trata-se, antes,
de formar a criticidade, criatividade e autonomia do sujeito,
fazendo com que este seja capaz
de formulagdo pessoal. Nesse
viés, a pesquisa tem como ponto
de partida o contexto e o social.

Destarte, € inexequivel a di-
cotomia entre teoria e pratica e,
na formacdo pela pesquisa, elas
caminham juntas, transformando
o mero aprender em aprender a
aprender e concatenando educa-
¢d0 a acdo social, gerando assim
uma praxis educativa.

Assim, de acordo com Galiazzi (2003), formar pela pes-
quisa faz com que o aluno seja capaz de questionar sobre si e
sobre 0 meio, tendo atitudes criticas e autocriticas diante do
que estd imposto. Por conseguinte, o aluno, além de conhecer
a realidade (teoria), tem criticidade diante dela e atitudes
para transformé-la (atividade prética social), o que conse-
quentemente, resulta em praxis. Assim, torna-se possivel
compreender que, a partir do momento em que se lan¢ca mao
da formagao pela pesquisa no estdgio, o que contribui para
a formacdo da identidade docente a partir da racionalidade
critica, pode-se contribuir também para formacdo da praxis,
pois a educacdo pela pesquisa € considerada um movimento
dialético e recursivo.

Nesse aspecto, argumenta-se que teoria e pratica trabalha-
das no estagio como campo de aprendizagem e conhecimento
de forma dialética, a partir da formagdo pela pesquisa, levam
a praxis educativa, que se torna capaz de superar 0 movimen-
to linear e pragmadtico encontrado em estdgios de cursos de
formacdo de professores que compreende, na maioria das
vezes, apenas as etapas de observacdo e regéncia nas salas
de aula conforme sinalizam Barreiro e Gebran (2007).

De acordo com essa perspectiva, elaborou-se a Figura 1,
para ilustrar melhor a ideia apresentada. A figura foi
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Figura 1. Representagao dialética do estagio como campo de aprendizagem e conhecimento.

desenvolvida considerando a educacio pela pesquisa em um
movimento recursivo e dialético como eixo central, capaz
de gerar uma praxis no estdgio, o qual terd como principio
a aprendizagem e o conhecimento. Nesse modelo, a teoria
e a pratica permeiam as trés fases do estdgio, que ndo serd
desenvolvido de forma linear, mas de forma dindmica, em
que nenhuma fase preceda a outra de forma sistemaética.
Isso significa que a observacdo, a regéncia coparticipativa e
a regéncia podem e necessitam compor o estdgio, mas nao
necessariamente ser desenvolvidas nessa sequéncia. Pois,
considera-se em todas as fases a relacdo com a teoria e a
pratica de forma intencional, configurando, nesse sentido,
0 estdgio como momento de aprendizagem e conhecimento.
Entretanto, referente a ideia apresentada, o modelo que mais
se aproxima € o da racionalidade critica, € 0 que mais se
distancia € o da racionalidade técnica.

Nesse sentido, destaca-se que a Resolugdo n° 2, de 1°
de julho de 2015 — que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacgdo pedagdgica para gra-
duados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao
continuada — enfatiza a pesquisa no contexto formativo.
Dessa forma, nota-se, na atual resolucio para a formagao
de professores, que a formagao pela pesquisa vem ganhan-
do espaco no contexto educacional e formativo quando se
compara este documento com a resolu¢do anterior, em que
a pesquisa era citada de maneira mais superficial sem ser,
necessariamente, considerada como um eixo formativo.

Importante salientar que a insercio da pesquisa na forma-
¢do inicial pode contribuir no sentido de que seja superada
a visdo da racionalidade técnica que, desde a implantacdo
das licenciaturas no Brasil na década de 1930, consolidou-se
como modelo formativo tendo como perspectiva a separagao
entre as disciplinas de contetido especifico, ministradas nos
primeiros trés anos do curso, e as de contetido pedagogico,
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ministradas apenas na etapa final da formagdo. Esse mo-
delo resultava no “reducionismo da formagdo pedagdgica
a didatica, na sua dimensdo técnica e funcional; ou seja;
reduzida a um conjunto de técnicas Uteis para a transmissao
do saber adquirido nos trés anos iniciais” (Quadros, 2013,
p- 4177). Dessa forma, reforca-se a ideia de que a pesquisa
como elemento formativo insere, no contexto formativo,
entrelacamentos que podem promover um movimento dia-
lético entre teoria e pratica, tornando possivel a emergéncia
da praxis (Galiazzi, 2003).

A partir de tais aspectos, o presente trabalho, que re-
presenta um recorte de uma pesquisa de mestrado, buscou
investigar, nos dezoito projetos pedagégicos de cursos (PPC)
de licenciatura em quimica ofertados no estado de Goids,
as perspectivas apresentadas para o desenvolvimento do
Estagio Supervisionado. O foco investigativo considerou
um olhar mais atento para as relacdes estabelecidas entre a
visdo de estagio apresentada nos documentos e a construgao
da identidade docente na formagao do licenciado.

Metodologia

O presente trabalho se caracteriza como uma pesquisa
qualitativa. Para o seu desenvolvimento adotamos a Anélise
Textual Discursiva (ATD), proposta por Moraes e Galiazzi
(2007). De acordo com os autores, a ATD tem como objetivo
compreender através de hipoteses e auxiliar na reconstrucao
de conhecimentos, por meio dos documentos selecionados
para a andlise, que se constituem no corpus. A ATD se de-
senvolve em trés etapas: 1) desmontagem dos textos, que
consiste na desconstru¢do e na fragmentacdo do texto do
corpus com o intuito de analisar o que é comum; 2) estabe-
lecimento de relagdes, que constitui a categorizacdo, tendo
como objetivo proporcionar uma nova compreensdo dos
textos a partir da andlise; e 3) captacdo do novo emergente,
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em que o pesquisador inicia sua producdo textual resultante
das andlises.

Sendo assim, para a presente pesquisa, COmo corpus
temos os Projetos Pedagégicos de Curso (PPC) de todos
os cursos de licenciatura em quimica presenciais do estado
de Goids. Ao todo sdo dezoito cursos entre os Institutos
Federais, universidades federais, universidades estaduais
e universidades privadas. Os PPC foram obtidos por meio
de solicitacdes as coordenacdes das licenciaturas. Pelo fato
destes serem documentos ptiblicos, caso ndo estejam dispo-
nibilizados nos sitios das institui¢des, podem ser solicitados
aos responsaveis pelos cursos. Para efeito de resultados,
numeraram-se os PPC de 1 a 18.

No corpus desta pesquisa, o foco da anélise foi todo o
texto dos PPC que diz respeito ao Estdgio Supervisionado.
Nessa perspectiva, inicialmente, foi feita uma revisao biblio-
gréifica sobre o tema e o aprofundamento das leituras dos
referenciais adotados. Em seguida, conforme as etapas da
ATD, iniciaram-se as leituras dos documentos selecionados
e, no decorrer das leituras, os textos foram “desmontados”
dando origem as unidades de anélise.

A partir da elaborag¢do das unidades de andlise, foram
estabelecidas relagdes entre elas, o que resultou na categori-
zacdo, dando origem a trés categorias finais: 1) Concepgao de
estdagio nos PPC; 2) Teoria e Prética e 3) Identidade docente
na perspectiva da pesquisa. Para o presente artigo, serdo
discutidos os aspectos relacionados a categoria Identidade
docente na perspectiva da pesquisa.

Resultados e Discussoes

Na andlise dos projetos pedagdgicos, foi possivel verificar
que todos eles estdo de acordo com a resolucio CNE/CP
2/2002, que estipula a carga hordria minima de 400 horas
para a execugdo do estagio supervisionado. Os PPC 01, 02,
03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 12, 14, 17 e 18 totalizam a carga
hordria exata de 400 horas; o PPC 10 contempla 405 horas
de estagio; o PPC 11 e o PPC 13 perfazem 420 horas; o PPC
15,416 horas e o PPC 16, 408 horas. Os dezoito PPC citam a

resolucao CNE/CP 2/2002 como justificativa da carga hordria
e do inicio do estdgio a partir da segunda metade do curso.

E vélido ressaltar que os PPC analisados, em geral,
seguem um desenvolvimento tradicional de observagdo e
regéncia. Entretanto, alguns implementam a pesquisa ou
a tentativa de pesquisa e outros aspectos em seu desen-
volvimento. Pode-se afirmar que todos os PPC propdem a
execucdo do estdgio a partir da observagdo e da regéncia.
A critica do presente trabalho ndo se da a esse desenvol-
vimento em si, considerando-se que, segundo Barreiro e
Gebran (2007), esses momentos sdo importantes e validos
no desenvolvimento do estidgio. Porém, o que se torna um
entrave ao aprendizado e a formacdo do futuro docente € o
pragmatismo encontrado em alguns critérios de desenvol-
vimento desses momentos, pois, como sinalizam Barreiro
e Gebran (2007), a observacao por observacao ndo legitima
uma aprendizagem efetiva, e apenas pode alavancar a cépia
de modelos de ensinos ultrapassados, o que pode resultar em
uma formacao deficiente de futuros profissionais.

Assim, € necessdrio que a observacio e a regéncia es-
tejam atrelados outros aspectos e critérios para a execugao
do estdgio, como, por exemplo, a pesquisa, que estd na
redag@o da proposta de estdgio de alguns PPC. Podem-se
citar outros aspectos além da pesquisa, como execu¢do de
projetos, fornecimento de bolsas, entre outros. Nesse sentido,
foi possivel observar que alguns dos PPC, como os PPC 06,
14 e 17, propuseram alternativas que podem superar a linea-
ridade presente no método tradicional de desenvolvimento
do estagio. Em alguns PPC foi considerado o momento da
construc@o do conhecimento do estdgio junto a instituicdo
formadora. Nesses PPC, foram propostas discussdes mais
amplas sobre o futuro campo de trabalho do estagidrio e o
incentivo ao desenvolvimento de projetos e pesquisas no
decorrer do estdgio, que podem auxiliar no desenvolvimento
docente do educando. Essas alternativas estdo sintetizadas
no Quadro 1.

Entretanto, outros PPC, como 0 02, 0 04, 0 05 e 0 07,
nao superaram o pragmatismo imposto desde as primeiras
praticas de ensino. Reconhecendo a importancia do estdgio

Quadro 1: Alternativas que podem superar o pragmatismo presente no método tradicional de desenvolvimento de estégio.

PPC Propostas de desenvolvimento dos PPC

06 Proporcionar a interagao sistematica com as escolas do sistema de educagao basica, que permita ao aluno, o desenvol-

vimento de projetos de ensino e pesquisa em ensino; reconhecer que para alcangar a autonomia docente & importante
saber como sao produzidos os conhecimentos a serem ensinados, portanto, que tenham nogoes basicas dos contextos
de aplicagao dos métodos de investigacao usados pelas diferentes ciéncias (p. 81).

14

Desenvolver atividades escolares relacionadas a organizagao administrativa, politico pedagogica, bem como na regéncia
supervisionada de classes de Quimica em escolas da comunidade. Elaboracéo e defesa do relatorio final de pesquisa
em Educacéao em Quimica e Ciéncias iniciado no Estagio de Licenciatura 1 e desenvolvido no Estagio de Licenciatura
2 (p. 32).

17

Contribuigdes didatico-pedagdgicas na formagéo de professores de Quimica. Interdisciplinaridade e Contextualizagao
(uso de materiais paradidaticos). Contemplacéo reflexiva da prética de planejamento, selecéo e producéo de material
didético. Provas de Vestibulares. Elaboracéo e execucéo de projetos de Ensino. Regéncia em sala de aula em Quimica
e no Ensino Médio (p. 117).

Fonte: Quadro elaborado pelas autoras com transcrigao literal dos PPC 06, 14 e 17
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na formacdo dos primeiros tragos da identidade docente,
e o papel da pesquisa para que essa identidade possa ser
formada, discutiremos entdo, como essas tematicas estao
inseridas nos PPC em questao.

O processo de categorizacdo emergiu da etapa de uni-
tarizacdo em que, nas leituras dos PPC, foram sendo des-
tacados recortes dos textos que apresentavam semelhancas
em termos de perspectivas formativas. Foram identificadas
varias unidades, mas nem todas tém relacdo com a categoria
discutida no presente artigo. As unidades a partir das quais
foram sendo estabelecidas relagdes para a elaboragdo e
discussdo da categoria Identidade docente na perspectiva
da pesquisa, sao apresentadas no Quadro 02: conceituagio
de estagio como campo de aprendizagem e conhecimento;
referéncia a pesquisa no estdgio e preparacdo para a praxis
com proposta de execu¢do da pesquisa no estagio.

Com o estudo dos PPC, foi possivel categorizd-los em trés
grupos: os bacharelescos, os mistos e os especificos para a
docéncia. No primeiro grupo se enquadram aqueles que mais
se aproximam dos cursos de bacharelado, isto €, os que dao
relevancia excessiva as praticas de laboratdrios, a servicos
prestados a industrias e colocam a docéncia em um segundo
plano, ndo fazendo desta a sua atividade principal. Apesar
dos cursos dos PPC analisados terem disciplinas pedagdgicas
desde o inicio do curso, suas prdticas ainda sio reflexos das
licenciaturas das décadas de 1930 e 1940, em que se iniciou
o modelo “3+1” (Quadros, 2013). Enfim, sdo os cursos que

ndo conseguiram romper totalmente com as praticas desse
modelo e superar a racionalidade técnica, e que ndo consi-
deram nenhum dos principios a seguir: concepg¢ao de estigio
como campo de aprendizagem e conhecimento, referéncia a
pesquisa no decorrer do estidgio e preparacio para a praxis
com execucdo de pesquisa no momento do estigio.

O segundo grupo refere-se aqueles PPC que ddo o devido
valor a docéncia, porém ainda t€m cunho de bacharéis e ndo
estabelecem relevancia significativa a pesquisa docente para
a formacgdo da identidade profissional. Nesse grupo estio os
PPC que consideram um ou dois dos principios expostos. J4
o terceiro grupo diz respeito aqueles que mais se aproximam
da proposta pedagégica defendida, a saber, formagdo pela
pesquisa como elemento formativo dos primeiros tracos
da identidade docente, pois, segundo Ghedin, Oliveira e
Almeida (2015) “a formagao para a docéncia ndo prescinde
a formagdo para a pesquisa. Esta se coloca na condic¢do
daquela” (p. 52). Assim, nesse grupo estdo os PPC que
consideram os trés principios destacados anteriormente. E
importante ressaltar que, para a investigacio e organizagao
dos principios relacionados a identidade docente, ndo foram
consideradas apenas a concepgdo ou as ementas, mas sim o
que concerne ao estdgio como um todo nos PPC. A seguir
¢ apresentado o Quadro 2, em que se mostra a relacdo entre
os PPC e os principios citados.

O primeiro grupo a ser discutido € o bacharelesco, que
¢ integrado pelo PPC 02, 04, 05 e 07 que, como € possivel

Quadro 2: Relacao entre os PPC e os principios utilizados para a categorizagéo da identidade docente

Conceituagao de estagio como A s . Preparacao para a praxis
PPC campo de aprendizagem e Referéncia a pesquisa com proposta de execucao da
conhecimento no estagio pesquisa no estagio
01 Nao Sim Nao
02 Néo Néo Néo
03 Nao Sim Nao
04 N&ao Nao Nao
05 N&ao Nao N&ao
06 Sim Sim Sim
07 Nao Nao Nao
08 Sim Nao Nao
09 Nao Sim Nao
10 Néo Sim Néo
11 Nao Sim Nao
12 Sim Sim Sim
13 Nao Sim Nao
14 Sim Sim Sim
15 Nao Sim Nao
16 Sim Nao Nao
17 Sim Sim Sim
18 Sim Nao Nao

Fonte: as autoras
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observar no Quadro 2, ndo consideram o estigio como campo
de aprendizagem e conhecimento, nao buscam trabalhar a
pesquisa no estagio e ndo preparam a praxis no decorrer do
estdgio. Nesses PPC ndo hd a insercdo da pesquisa na forma-
¢do, ou o critério de formagao pela pesquisa, nem apresentam
o estdgio como campo de aprendizagem e conhecimento.
Em seu texto, o PPC 07 chama a atencdo para o profissio-
nal que se deseja formar. O licenciando nao € reconhecido
como futuro professor, mas sim como futuro quimico: suas
atribuicOes estdo destinadas mais a técnicas, laboratérios
e inddstrias do que a docéncia, tornando esta apenas uma
opg¢do para o futuro licenciado em quimica. Ndo foram
encontradas referéncias relevantes ao estigio e sua relacio
com a formacao da identidade docente, ou a importincia da
educacgdo pela pesquisa nesse processo, similarmente aos
outros PPC dessa categoria. Percebe-se, nesses quatro PPC,
uma identidade técnica, em que o estdgio segue isolado das
demais disciplinas, inclusive das de contetdo especifico. Ao
discutir as questdes formativas em cursos de licenciatura em
quimica, Mesquita e Soares (2009) sinalizam que:

Cabe salientar que a construgdo da identidade
institucional estd diretamente relacionada ao ques-
tionamento de qual o perfil de profissional se quer
formar. Se este ndo for caracterizado de maneira
clara, a identidade constituida se afasta da pretendida
no sentido de comprometer a formagdo inicial do pro-
fessor de quimica em termos de seus conhecimentos
(Mesquita; Soares, 2009, p. 129).

Assim, pode-se dizer que esse grupo caracteriza o perfil
de professores pragmaticos, em que o conhecimento € fun-
damentado na técnica. Embora
os PPC facam mencdo a forma-
¢do critica, essa formacao nao
se relaciona de fato ao ambiente
escolar nem ao estdgio docente.
Para Broietti e Barreto (2011),
mesmo que a estruturagdo do es-
tagio siga as etapas de observagao
e regéncia, essas etapas podem se
configurar como espagos possibi-
litadores de uma formacgdo mais
critica a partir de um olhar refle-
xivo sobre a prética vivenciada.

No segundo grupo, de identidade mista, estdo os PPC
01, 03, 08, 09, 10, 11, 13, 15, 16 e 18. Os PPC 01, 03, 09,
11 e 13 ndo apresentam a ideia de estdgio como espago de
aprendizagem e conhecimento nem apresentam alternativas
que preparem a praxis e a execucao de pesquisa no estagio.
Os PPC 08, 16 e 18 ndo inserem a pesquisa em nenhum
momento do estdgio, enquanto o PPC 10 sugere apenas sua
introducdo. O PPC 15 apresenta a concepcdo de estidgio
como campo de aprendizagem, mas ndo propde caminhos
metodolégicos para a execugdo da pesquisa e preparagdo da
praxis. Os PPC 01, 03, 09 e 11 trazem, em suas redacdes,
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[...] se hd a intencdo de uma melhor
formacdo docente, voltada a sociedade
e capaz de suscitar uma acao geradora

de uma préxis, faz-se necessario que

a pesquisa esteja permeada em todo
0 curso, inclusive e especialmente no
estdgio, pois, “o educar pela pesquisa é
possibilidade necessaria para a melhoria na
formacao inicial de professores” (Galiazzi,
2003, p. 27).

Praxis e Identidade Docente

o seguinte trecho, relatando a importancia do estagio na
construcdo da identidade profissional:

O Estagio Supervisionado é um importante espa-
¢o no qual a identidade profissional do professor
constitui-se, conferindo-lhe a dimensdo de sujeito,
e por isso mesmo, autor de sua prdtica social, como
produto de reflexdo contextualizada na a¢do, sobre a
acdo e sobre o proprio conhecimento na a¢do, num
processo de ressignificagcdo constante. (N6voa, 1995;
Shon, 1995) (PPC 1, p. 18)

Pimenta e Lima (2012) e Ventorim (2010) também
discutem esse importante papel que o estdgio tem, fazen-
do referéncia a ressignificacdo da identidade profissional
docente. Porém, apesar de abordarem esse pensamento,
nesses PPC ndo foram encontradas propostas de estdgio que
elucidem de fato essa questdo, especificamente a formagao
pela pesquisa, o que contraria a ideia apresentada por Veiga
(2004), de que os PPC precisam ser inequivocos no sentido
de expressao das ideias.

Nos PPC 03, 11 e 18 a pesquisa estd destinada a outras
instancias, como os programas de iniciacdo cientifica e
o TCC, quando muito, e sdo iniciadas apenas no final do
estagio. Cabe ressaltar que, se hd a intenc¢do de uma melhor
formagdo docente, voltada a sociedade e capaz de suscitar
uma agdo geradora de uma praxis, faz-se necessdrio que a
pesquisa esteja permeada em todo o curso, inclusive e espe-
cialmente no estdgio, pois, “o educar pela pesquisa € possi-
bilidade necessdria para a melhoria na formagao inicial de
professores” (Galiazzi, 2003, p. 27). Percebe-se que, apesar
da denominagdo “misto”, esse grupo tende mais a forma-
¢do bacharelesca que a formacao
docente, embora apresente ainda
alguns aspectos da valorizagdo do
contexto da licenciatura.

Por fim, o ultimo grupo, espe-
cifico para a docéncia, € composto
pelos PPC 06, 12, 14 e 17. Nos
quatro PPC foi discutida a impor-
tdncia da pesquisa na formacao, o
estagio € considerado como cam-
po de aprendizagem e conheci-
mento, e sao propostos caminhos
metodoldgicos para a execucdo da
pesquisa e a preparagdo da praxis no decorrer do estigio.
Alguns destes até remetem a sua importincia na formacao
da identidade docente. No PPC 12 vale ressaltar o trecho:
“Encontra-se nas disciplinas de Estagio Supervisionado I,
IL Il e IV o espago ideal para que a formacao pela pesquisa
acontega” (p. 65).

Percebe-se que hd o reconhecimento da relagdo entre
pesquisa e estagio, porém nao hé propostas de pesquisa ou
intervencdo no decorrer do texto e na ementa de estigio.
Dé-se a entender que cabe ao profissional responséavel por
essa disciplina criar tais possibilidades. O PPC 14 também
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faz alusdo a proposta da educag@do pela pesquisa, como se
percebe no trecho:

O estdgio como eixo formativo se relaciona a
pesquisa para a formagdo de professores [...]. A
acdo docente deve superar a visdo reducionista da
prdtica pedagogica vinculada apenas ao saber fazer
restrito as agoes do cotidiano escolar. Para isso, as
agoes relacionadas ao desenvolvimento do estdgio da
licenciatura encontram-se ancoradas em uma visao
dialética do processo educacional (p. 06 do manual
do estdgio).

A ideia descrita nesse documento € que os alunos deverao
desenvolver um projeto de pesquisa na drea do ensino de
quimica, no decorrer dos dois anos de estdgio, e apresenta-
-lo como trabalho de conclusdo de curso. O PPC 06 coloca
a necessidade de:

Pensar a articulacdo interdisciplinar, multidisci-
plinar e transdisciplinar [...], aspectos de contex-
tualizacdo de temdticas e elaboragdo de prdticas
inovadoras, promotoras da cidadania e preservagdo
ambiental, relacionando os aspectos epistemologicos
do conhecimento quimico (PPC 06, p. 21).

Ja o PPC 17 traz uma proposta diferente dos demais
PPC, e pode-se afirmar que este € o que mais se aproxima da
proposta da identidade docente formada a partir do estdgio e
da importancia da educagao pela pesquisa nessa formagao.
Percebe-se que o estidgio € desenvolvido através de dois
projetos préprios da institui¢do e ja inseridos no PPC. Esse
PPC propde, ainda, a elabora¢ao de um projeto de pesquisa:
“Além do relatério monografico tomado como atividade final
de estdgio, o aluno deverad elaborar um projeto de pesquisa,
voltado para o eixo temdtico da pesquisa do curso de Quimica
previsto no projeto” (PPC 17, p. 62). O PPC 17 possui ei-
xo0s tematicos que deverdo ser desenvolvidos e estudados
ao longo do curso, e o estigio tem a responsabilidade de
desenvolver dois eixos temdticos ja preestabelecidos pelo
projeto pedagdgico. Por fim, cabe ressaltar Galiazzi (2003,
p- 47) afirmando que ““a pesquisa ndo € o tinico caminho para
o desenvolvimento profissional, mas € essencial para a cons-
trucdo da competéncia em qualquer pratica profissional”.

A maior parte dos PPC nio apresenta a identidade espe-
cifica para a docéncia a partir do estdgio conforme discutido
neste artigo. Tal perspectiva € observada apenas em quatro
dos dezoito PPC. A maioria dos projetos tem perfil de bacha-
relado e ndo langa mdo da pesquisa como um importante eixo
formativo. Esses PPC t€ém identidades mista ou bacharelesca,
conforme a divisdo explicitada anteriormente.

Consideracoes Finais

Ao analisar os projetos tendo como foco o estigio su-
pervisionado, foram identificados e analisados aspectos que
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podem contribuir com discussdes sobre o processo formativo
de futuros professores de quimica, no sentido de reflexdes
sobre a organizagdo do estdgio nos PPC. Embora a andlise
de projetos pedagdgicos tenha sua limitacdo, pois sdo docu-
mentos e ndo € possivel, apenas por meio deles, compreender
se a efetivacdo da proposta realmente acontece da forma
como estd descrita, estes se configuram como balizadores
do projeto pedagdgico. Além disso, traduzem as perspectivas
educacionais, epistemoldgicas e politicas das pessoas que
estruturam o curso, sinalizando, dessa forma, os caminhos
de concretizacdo para as agdes pensadas e, sendo assim,
constituem-se como importante recorte a ser investigado.
Sobre a categoria “identidade docente na perspectiva da
pesquisa”, observou-se que a maioria dos PPC ndo propde
a pesquisa como eixo formativo e, apesar de algumas ten-
tativas de aproximacao da pesquisa com o estdgio, e de sua
relevancia para a formacgdo da identidade profissional, em
VArios casos essa aproximagdo nao se concretiza, como se
pdde observar nos PPC do grupo misto.

Importante destacar que a inser¢do da pesquisa como
elemento formativo em um curso de licenciatura pressupde
a formagao especifica do corpo docente, ou de parte dele,
no contexto da drea de Educagdo em Quimica, pois a partir
da visdo destes formadores € que as propostas pedago-
gicas podem ir se estruturando no sentido de contemplar
0s aspectos necessarios para que a pesquisa seja um eixo
constitutivo do curso. Uma inferéncia que se pode fazer a
partir da identificacdo de que, na maioria dos documentos
analisados, ndo h4 tal enfoque, relaciona-se a caréncia de
docentes com formagao na drea de Educacdo Quimica nos
cursos em questdo. Inferéncia esta que pode ser estendida
ao contexto nacional.

A partir dessa linha de raciocinio, entende-se que alguns
projetos de cursos de licenciatura em quimica no estado de
Goids ainda se pautam por uma visdo tecnicista do conhe-
cimento, dialogando pouco com as atuais diretrizes para a
formagao de professores, trazendo ainda a visao bacharelesca
para a formagao docente.

Entretanto, pode-se afirmar, também, que se iniciou no
cendrio da educacdo goiana, no caso especifico dos cursos
de formacdo de professores de quimica, a investida em novo
contexto formativo a partir da insercao da pesquisa no ambito
da estruturag@o dos estdgios em cursos de licenciatura em
quimica. Nessa perspectiva, hd a possibilidade da formagdo
de professores que transcende o ensino pautado no conteu-
dismo e que pode promover uma formagdo mais critica e
autonoma. A divisdo do estdgio, nas etapas de observacao,
regéncia coparticipativa e regéncia, foi comum aos cursos,
porém sio poucos os projetos que propdem alternativas para
superar essa linearidade e ir além do tradicional, aliando a
essas etapas propostas de pesquisas que possibilitariam ao
estagidrio desenvolver uma consciéncia critica e acao social
e caracteristicas para imersao da praxis.

Dessa forma, torna-se necessario repensar os cursos de
licenciatura nesse novo cendrio da educagdo brasileira, em
que surgem diferentes perspectivas para a educacdo bésica,
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considerando o estdgio como importante locus formativo. O
estagio possibilita muitos vieses no sentido de se transcender
adicotomia teoria e prética e de se inserir, nesse contexto, as
discussdes e relagdes entre os saberes e a profissionalizacdo
docente com vistas a transformacdo da realidade. As andlises
aqui apresentadas sinalizam as perspectivas documentais
postas para os estdgios de formacgdo de professores no re-
corte pesquisado — licenciaturas em quimica do estado de
Goids — e se constituem como relevantes por evidenciarem
os discursos documentados.

A partir das discussdes estabelecidas, podem ser direcio-
nados outros momentos investigativos referentes ao processo
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Abstract: Praxis and teaching identity: interconnectedness in the context of training by research in chemistry. Praxis as a formative bias constitutes a reality
transforming perspective. Internships become a space conducive to the formation of the first traits of teacher identity in this context. They take on fundamental
importance in allowing practice to overcome the mere imitation of models. From this formative perspective, eighteen pedagogical projects from chemistry
degree courses in Goias (PPC) were analyzed, focusing on the construction of the teaching identity through the perspective of research. From the Discursive
Textual Analysis it was clear that the majority of the PPCs do not propose research as a formative axis and in spite of some attempts to approach research from
the perspective of experience and of its relevance for the formation of professional identity, this approach was not successful in several cases. In addition, some
of the literature on the issue is still based on an overly technical view of knowledge, and offers little guidance for guidelines on teacher training, resulting in

a baccalaureate vision of teacher education.
Keywords: praxis, internships, formation for research.

Quim. nova esc. — Sao Paulo-SP, BR.

Praxis e Identidade Docente

Vol. 40, N° 1, p. 44-52, FEVEREIRO 2018



	_Hlk484522861

