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Resumo: O presente texto trata de fundamentos tedrico-meto-
doldgicos na interpretacio dos Sistemas de Atividades para pes-
quisa em processo de producdo curricular inovador desenvolvido
em grupo de professores de escola, pesquisadores educacionais,
docentes universitdrios e estudantes em formagao universitdria,
quando aqueles produzem Situagdes de Estudo (SE) que sdo
acompanhadas na forma de pesquisa em Nucleos de Pesquisa na
Escola. O Grupo de Educacéio Quimica na Produgdo Curricular
(GEQPC), responsavel pela organizacdo e desenvolvimento
desse processo, adota o principio das “triades de interacdo profis-
sional”. Compreende-se atividade como processo de constituicio
em Leontiev. Adotam-se principios da teoria histérico cultural
e como processo tedrico-metodolégico de andlise as Teorias da
Atividade e dos Sistemas de Atividades. Os primeiros resul-
tados produzidos dao indicios animadores de que a formagao
continuada de professores no desenvolvimento de SE, em grupo
de pesquisa e em nicleo de pesquisa na escola (NPE) tem mais
chances de se consolidar quando se explicitam inten¢des acerca
dessas duas “Atividades”, quais sejam, a producdo curricular e
seu acompanhamento pela pesquisa.

Palavras-chave: Teoria da Atividade. Teoria dos Sistemas de
Atividade. Formag@o de Professores. Situacao de Estudo. Inova-
¢do Curricular.

Abstract: The present text deals with theoretical and
methodological foundations in the interpretation of Activity
Systems for research in an innovative curricular production
process developed in a group of schoolteachers, educational
researchers, university professors and students in university
formation, when they produce Study Situations (SS) that
are tracked in the form of research in Nucleus of Research
in School. The Group of Chemical Education in Curriculum
Production, responsible for the organization and development
of this process, adopts the principle of “professional interaction
triads”. Activity is understood as a process of constitution in
Leontiev. Principles of cultural historical theory are adopted.
Theories of Activity and of Systems of Activities are adopted
for the theoretical-methodological process of analysis. The
first results produced are encouraging signs that the continued
formation of teachers in the development of SS, in research
group and in research nucleus in school is more likely to
consolidate when intentions are made explicit about these two
“Activities”, that is, the curricular production and its assessment
by research.
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A secdo “Cadernos de Pesquisa” € um espago dedicado exclusivamente para artigos inéditos (empiricos, de revisdo ou teéricos) que apresentem profundidade
tedrico-metodoldgica, gerem conhecimentos novos para a drea e contribui¢cdes para o avango da pesquisa em Ensino de Quimica.
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Os grupos de pesquisa (GP) em Educacdo Quimica (EQ)
sediados nas universidades brasileiras vém se multiplicando nos
ultimos anos, em que pese o estabelecimento desses grupos coin-
cidir com o desenrolar da prépria histéria da EQ em nosso pais.

Grupos como o GEPEQ da USP, o Grupo de Linguagem e
Cognicao em Salas de Aula de Ciéncias da UFMG, o GIPEC
da UNIJUf, 0s mais antigos, € os mais novos como o LAPEQ
da Faculdade de Educagdo da USP, LPEQ da UnB, o GPIEQ da
UNESP, GPEQsc da USP, campus de Sao Carlos, EDUQUIM
da UFPR, entre outros, colaboram decisivamente para a cons-
titui¢do da nossa Educagdo Quimica, no sentido de incrementar
a pesquisa na drea, como um todo, aprofundar e diversificar
as linhas de pesquisa, formar novos pesquisadores, produzir
investigacdes em conjunto com a escola de educagdo bdsica,
visando aperfeigoar a pratica dos professores e envolvé-los em
acdes coletivas de ensino, pesquisa e extensao.

Ao mesmo tempo, sdo recorrentes na literatura manifesta-
¢oes de que os resultados das pesquisas trazem pouca melhoria
para o processo de ensino e aprendizagem em Quimica. Ou
seja, a pesquisa, principalmente aquela centrada na pesquisa
universitaria, ndo chega a maioria dos professores que, de
fato, fazem acontecer o ensino nas escolas basicas, a ponto de
modificar a realidade ali existente.

Schnetzler (2002) afirma que

[...] potenciais contribuicoes da pesquisa
educacional ndo chegam as salas de aula de forma
significativa porque, usualmente, os professores,
em seus processos de formagdo inicial (cursos de
licenciatura) e continuada ndo tém sido introduzidos
a pesquisa educacional. Por isso, tendem a ignord-
la, descompromissando-se de investigar a propria
prdtica pedagogica para melhord-la (p. 22).

Acredita-se que uma das maneiras de fazer chegar as
contribui¢gdes das referidas pesquisas a sala de aula da escola
bdsica € aproximar os dois locus de atuagdo profissional, bem
como os pesquisadores e os professores que neles atuam. Para
que os docentes em formagdo sejam introduzidos na pesquisa,
como defende Schnetzler, espagos precisam ser criados, com
intencionalidade formativa dirigida a pratica da pesquisa. Uma
possibilidade de realizacdo da aproximac¢do universidade e
escola, e de criagc@o desses espacos, sdo as “triades de intera-
¢ao profissional” (Zanon, 2003), constituidas pelo professor
universitario, professor do ensino médio e licenciandos. De
acordo com Schnetzler (2002, p. 22) as triades implicam

[...] no tratamento de um determinado conteiido
quimico (ou pedagogico) da disciplina ndo somente
pelo professor universitdrio, mas, também, por
parte do professor do ensino médio, incentivan-
do a discussdo de reelaboragbes conceituais ou
transposicoes diddticas mais adequadas a futura
docéncia dos licenciandos. Consequentemente, sdo
enfatizadas articulagoes entre saberes disciplinares
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e saberes inerentes a docéncia escolar, contribuindo
para minimizar a cisdo teoria-prdtica em cursos de
formagdo de professores de quimica (Schnetzler,
2002, p. 22).

Os grupos de pesquisa desempenham papel central na
criagdo e desenvolvimento das referidas triades, pois eles con-
gregam pesquisadores, professores experientes, pesquisadores
iniciantes e futuros professores (licenciandos), cada qual com
suas necessidades formativas e seus percursos profissionais, de
tal forma que as interacdes constitutivas entre 0s sujeitos sdo
ricas e diversificadas. Os licenciandos, de fato, sao os sujeitos
que fazem o contato direto com a escola e nela com os profes-
sores que atuam nas salas de aula, ao cursarem as disciplinas
relativas ao estagio profissional e aquelas voltadas a pratica
como componente curricular conforme preveem as atuais
Diretrizes para a Formacao de Professores (Brasil, 2015). No
entanto, ainda € fragil o envolvimento direto do professor da
escola com os professores universitarios, de modo que investir
nas “trfades de interacdo profissional” mostra-se um caminho
promissor de aproximagdo universidade e escola, minimizando
as dicotomias formagdo e trabalho, ensino e pesquisa.

Nesse sentido, o Grupo de Educagdo Quimica na Produgdo
Curricular em Ciéncias da Natureza, (GEQPC), que tem sede
na Universidade Federal do Rio Grande (FURG), é um grupo
de pesquisa que vem trabalhando na perspectiva das “triades”.
Criado em 2015, o GEQPC, congrega sujeitos de diversificados
contextos de formagao e atuacdo/trabalho na intengéo de ressig-
nificar os conhecimentos cientificos e pedagdgicos especificos
da drea de Ciéncias da Natureza pela sua recontextualizagao
em processos de ensino e seu acompanhamento pela pesquisa,
na interface universidade e escola.

O objetivo do grupo € subsidiar tedrica e metodologicamente
a implementacdo de pequenos nicleos de pesquisa nas escolas
de educagio bésica (NPE), em cada drea de conhecimento, cujo
objeto de estudo e de pesquisa € a propria pratica curricular que o
professor desenvolve (Ritter, 2017), na perspectiva de promover a
formac@o dos sujeitos envolvidos, por meio da pratica de reorga-
nizacao curricular, tendo como dispositivo formativo a atividade
de producdo de Situagdes de Estudo (SE) (Maldaner, 2007).

Os pressupostos da reorganizacdo curricular, baseada em
Situagdo de Estudo (SE) (Maldaner, 2007), como o princi-
pal dispositivo de formacdo, seguem a trajetéria do Grupo
Interdepartamental de Pesquisa sobre Educacdo em Ciéncias
(GIPEC — UNIJUI). Segundo esses pressupostos, por meio de
sucessivas SE pode ser definida uma nova compreensio de
curriculo que contribui para a construgao de significados dentro
do contexto escolar (Gehlen et al., 2005; Auth et al., 2004), de
modo a enfrentar a fragmentacao disciplinar e, principalmente,
levar a significa¢@o conceitual da linguagem cientifico-escolar,
em cada drea do conhecimento. Baseado nisso, o GEQPC
iniciou no ano de 2016, com uma escola de educag@o basica
parceira, um processo de institui¢do de ntcleos de pesquisa
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na escola por drea de conhecimento, cujo objeto de pesquisa e
formacgdo € a produgdo curricular por SE.

De acordo com a Teoria dos Sistemas de Atividade (TSA)
(Engestrom et al., 1999), um grupo de pesquisa € um comple-
xo sistema de atividades executadas por muitos sujeitos. Esse
sistema € formado por diversos subsistemas que interagem
entre si com o propdsito de realizar pesquisa. Porém, o grupo
de pesquisa também se constitui em um subsistema de um
sistema de atividades maior, como, por exemplo, o sistema
das atividades universitarias em geral. Sendo assim, uma teoria
que interpreta sistemas organizados, em funcionamento, nos
parece apropriada para pesquisar e explicitar as “atividades”
desenvolvidas em processos interativos envolvendo o GEQPC e
aescola de educacdo basica, em seus desafios e potencialidades.

A Teoria dos Sistemas de Atividade, desenvolvida por Y1jo
Engestrom et al. (1999) e a Teoria da Atividade (TA) idealizada
por Leontiev (1978; 1988) fundamentam tedrica e metodolo-
gicamente as andlises neste artigo.

Assim, com apoio da TA e da TSA, o objetivo deste trabalho
consistiu em identificar os principais Sistemas de Atividade
(SA) que constituem o GEQPC na interface com uma escola
de educacio basica parceira, visando analisar o mais represen-
tativo deles no sentido do desenvolvimento da Atividade de
produgdo curricular por meio da elaborag@o de uma Situagdo
de Estudo, quando mediada pela constitui¢do de um NPE, o
qual institui gradativamente a pesquisa docente como atividade
formativa/constitutiva dos sujeitos. Em resumo, perguntou-se:
quais processos de desenvolvimento/formagdo (motivo, acdo e
operag¢do) estdo constituindo e mediando as interac¢des entre o
grupo de pesquisa GEQPC e a escola de educacgdo bdsica, na
producdo curricular por SE?

Alguns Fundamentos das Teorias da
Atividade e dos Sistemas de Atividade

A Teoria da Atividade evoluiu ao longo de trés geragdes de
pesquisa, segundo Engestrom et al. (1999). A primeira geracao,

centrada em Vigotski, criou a ideia de mediag@o. Esta ideia
tomou forma no famoso modelo triangular de Vigotski (2001),
no qual a conexao direta condicionada entre estimulo e resposta
foi superada, transcendida pela ideia de que a atividade é um ato
complexo, mediado, e é representada pelo trio — sujeito, objeto
e artefato mediador — colocados nos vértices de um tridngulo.

Leontiev, derivando os estudos de Vigotski, cunhou a
expressdo Teoria da Atividade e sugeriu o modelo triangular
desta primeira fase da Teoria. Conforme a TA, o sujeito exerce
uma atividade, ou seja, atinge o objeto da sua atividade, por
meio de artefatos mediacionais. Contudo, nota-se que nesta
primeira fase ndo havia espaco para as relagdes sociais e para
o outro. A limitacdo desta primeira geragdo da teoria reside
justamente no fato de que a unidade de andlise permanece
focada no individuo. Isso foi superado pela segunda geracao
da TA, baseada no trabalho de Leontiev. E € no seu famoso
exemplo da “caca primitiva coletiva” (Daniels, 2003) que ele
explica a diferenca crucial entre uma a¢do individual e uma
atividade coletiva.

Leontiev ndo representou graficamente a atividade coleti-
va, acredita-se, muito pelo contexto politico da época no seu
pais. Porém, ele elaborou o chamado “modelo dos trés niveis”
(Leontiev, 1988), em que faz a distin¢@o entre atividade, acdo
e operacdo. O tedrico considera que os seres humanos se cons-
tituem e se desenvolvem por meio das atividades, as quais sao
dirigidas a objetos a serem alcancados e sdo orientadas por
acdes intencionais. Enquanto uma atividade ¢ orientada por
um motivo, as a¢des sdo orientadas por metas e as operagdes
por condi¢des.

O triangulo a seguir (Figura 1), que configura a atividade
coletiva, foi criado por Engestrom, traduz a estrutura de um
sistema de atividade humano e também simboliza a segunda
geracdo da TA.

O sujeito atinge o objeto da sua atividade por meio dos
artefatos mediacionais, mas este sujeito também pertence a
uma comunidade, estd subordinado a regras e tem um papel
na divisao do trabalho. Esta € a conformagao da segunda fase

Artefatos Mediacionais

Sujeito

Objeto

Resultado
—_—

Regras

Comunidade

Diviséo do trabalho

Figura 1: Esquema dos elementos de um Sistema de Atividade. Fonte: a partir de Daniels (2003).
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da TA, com lugar para o outro, representando os outros no
elemento COMUNIDADE do esquema.

Segundo Engestrom et al. (1999) o subtriangulo superior
deve ser visto como a ponta de um iceberg, simbolizando as
acoes individuais aninhadas, ocultas, neste sistema de ativida-
des coletivas. O objeto € mostrado com a ajuda de uma figura
oval, indicando movimento e que as agdes orientadas para o
objeto sdo sempre, explicita ou implicitamente caracterizadas
por ambiguidade, surpresa, interpretacdo, busca de sentido e
tém potencial para mudancas.

De acordo com os pressupostos tedricos da Teoria da
Atividade, o sujeito aprende em atividade, que € mediada por
artefatos. O sujeito cria os artefatos e, ao coloca-los em uso, os
desenvolve; mas, a0 mesmo tempo, se desenvolve ao fazé-lo.

A Teoria dos Sistemas de Atividade postula mais trés
elementos que influenciam a atividade do sujeito: a comu-
nidade em que ele estd inserido, a divisdo do trabalho nessa
comunidade e as regras a que ele estd submetido nessa mesma
comunidade, como ilustrado na Figura 1.

Ainda de acordo com essas duas teorias, o sujeito em ativi-
dade — no caso do GEQPC, a atividade ¢ predominantemente
intelectual — desenvolve as funcdes psicoldgicas superiores. A
vista dos pressupostos da TSA, em que existem mais trés com-
ponentes que influenciam diretamente a atividade do sujeito,
esta ndo pode ser estudada isoladamente. Ela pode ser defini-
tivamente entendida somente quando interpretada tendo como
pano de fundo todos os SA constituintes do grupo de pesquisa.

Daniels (2003) apresenta um resumo da TSA, sugerido
por Engestrom, com a ajuda de cinco principios, os quais
manifestam o estado da teoria atualmente e que sdo minuciosa-
mente expostos na sua obra (p. 123-125). O primeiro principio
preceitua que a unidade primadria de andlise “¢ um sistema de
atividade coletivo, mediado por artefato e orientado para o
objeto, visto em suas relagdes de rede com outros sistemas.” O
segundo € o principio da multivocalidade, ou seja, um sistema
de atividade € sempre uma comunidade de multiplos pontos de
vista, tradicdes e interesses. A historicidade € o terceiro prin-
cipio. O quarto principio € representado pelo papel central das
contradi¢cdes como fontes de mudanca e desenvolvimento. E o
quinto principio “proclama a possibilidade de transformagdes
expansivas nos sistemas de atividade.”

Importa mencionar que as duas Teorias respondem a dife-
rentes problemas de pesquisa, na drea da educagdo e em outras
areas também. Ha grupos de pesquisa em TA e TSA consolida-
dos, a exemplo do GEPAPe, Grupo de Estudos e Pesquisa sobre
a Atividade Pedagdgica, sediado na Faculdade de Educagéo da
Universidade de Sao Paulo (FEUSP), que busca compreender
os processos de transformacao dos sujeitos em atividade, se-
jam eles estudantes, professores ou gestores participantes de
comunidades educativas, em processos relacionados a educacio
matematica. No que se refere a educacdo quimica, o LAPEQ,
Laboratério de Pesquisa em Ensino de Quimica e Tecnologias
Educativas, também sediado na FEUSP, ainda que com menos
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tradicdo de pesquisa em TA e TSA, vem pesquisando diferentes
objetos a luz das duas teorias, a exemplo dos trabalhos de Nery
e Giordan (2013), Nery (2014), Massi e Giordan (2017) e Lima
e Giordan (2018).

No ambito internacional, tem-se o grupo CRADLE,' Center
for Research on Activity, Development and Learning, na
Universidade de Helsinki, que focaliza estudos de transforma-
¢des em sistemas de atividade coletivos, incluindo instituigdes
educacionais, organizacdes profissionais, agéncias do setor
publico, comunidades e movimentos sociais e suas aliangas.
Importa lembrar igualmente que hd a ISCAR,? International
Society for Cultural-Historical Activity Research que congre-
ga pesquisadores em TA e TSA no mundo todo. H4 também
a ISCAR Brasil,? a se¢fo brasileira da Sociedade. A ISCAR
publica anualmente uma revista, Mind, Culture and Activity:
an International Journal, que atesta a diversidade de temas
pesquisados com fundamento tedérico na TA e TSA. Pode-se
encontrar desde temas derivados dos tradicionais, pesquisados
pelos precursores da escola russa, até estudos de identidade
discursiva em “tribos” de jogadores de videogame on-line,
travestidos em avatares, publicado ja em 2006. Essa diversi-
dade de problemas pesquisados é uma das razdes pelas quais
as teorias sdo tdo consistentes.

O GEQPC e as "Triades de Interacdo” na
Constituicdao dos NPE

O Grupo de Educacdo Quimica na Producédo Curricular, da
FURG, € constituido e vem se desenvolvendo na perspectiva
das “triades de interacdo profissional” (Zanon, 2003). Com o
intuito de promover a formagao continuada e permanente como
desenvolvimento profissional entre todos os seus sujeitos, o
GEQPC propos-se a mediar didlogos em torno da produgdo
curricular por SE acompanhada pela pesquisa. Parte-se do
pressuposto de que se trata de duas praticas que concebem
a docéncia: a produgdo curricular e a pesquisa que, quando
explicitada, discutida e teorizada, pode conduzir a constituicao
das habilidades de professor-pesquisador de préticas docentes
escolares e universitdrias e habilidades para qualificar processos
de intervencdo pedagdgica nesses dois contextos. Habilidades
sdo aqui entendidas como tudo aquilo que € capaz de significar
e mobilizar os diferentes dominios de conhecimentos e atitudes
(Ritter, 2017) e que, como tal, argumenta-se carecerem de ser
desenvolvidas em processos interativos/formativos. Da-se én-
fase a significagdo da linguagem cientifico-escolar na relacio
com temas de natureza interdisciplinar e intercomplementar
inovadores, no sentido de resultar em aprendizagens mais
efetivas e duradouras.

Defende-se que a constitui¢do de pequenos grupos de
pesquisa na escola, NPE, que se realizam na interface com
a universidade, ¢ um meio capaz de criar a necessidade de o
professor tornar-se pesquisador de sua pratica curricular e poder
aperfeicod-la mediante agdes didaticas inovadoras. Contudo,
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esta nem sempre € uma necessidade consciente do professor
na sua rotina docente, mas pode vir a ser, desde que o meio
seja encorajador para tal.

O ato de pesquisar sobre algo e comunicar seus resultados
€ competéncia a ser desenvolvida progressivamente como qual-
quer aprendizagem. Embora tenha-se a capacidade de aprender
como heranca genética, € somente por meio de nossa insercao
no universo cultural da pesquisa que se aprende a pesquisar
como modo de produzir conhecimentos sobre os fenomenos,
ou qualquer objeto referente. Ninguém nasce sabendo fazer
pesquisa! Aprende-se a pesquisar, assim como se aprende um
novo idioma, e € por meio de sua apropriacio, como ferramenta
técnica e psicoldgica, que se atinge niveis mais elevados de
consciéncia e desenvolvimento, segundo Ritter (2017), com
base em Vigotski (2001). No caso, a pesquisa capaz de ins-
tituir competéncias e habilidades € aquela que se refere tanto
a producdo coletiva da Situacdo de Estudo nos NPE, quanto
aquela realizada pelo professor no exercicio de avaliar o seu
desenvolvimento pelo aprendizado dos alunos.

Indagar, levantar hipéteses, produzir dados, analisd-los
a luz de referenciais teéricos e encontrar meios validos para
comunicé-los e valida-los produz niveis mais avancados de ge-
neraliza¢do mental e procedimental. Portanto, sdo habilidades
que, articuladas a conhecimentos e atitudes, promovem novos
niveis de consciéncia sobre si e sobre o mundo. S@o, portanto,
competéncias especificas do ser humano que, por sua vez, sdo
instituidas e desenvolvidas nas relagdes sociais e culturais das
quais participa. Para os estudantes o caminho para tal desenvol-
vimento € a significacio e apropriagdo de conceitos cientificos
escolares, cujo acesso compete a escola proporcionar. Para os
professores, a formacdo coletiva em grupos de pesquisa, na
drea de conhecimento, permite qualificar tanto o professor em
atividade investigativa quanto o seu préprio objeto: o curriculo
em desenvolvimento.

Assim, pesquisar o objeto referente SE em processos
colaborativos e mediados pelo GEQPC e os NPE, tornar-se-a
“Atividade” na medida em que as ferramentas mediacionais
instituirem sempre novos € mais avancados estados de abstracio
e generalizaco, os quais geram novos niveis de competéncias e
habilidades. A pesquisa como exercicio mental e procedimental
de ler, escrever, interpretar, selecionar, argumentar, torna-se
manifestacdo do desenvolvimento do pensamento abstrato e ca-
tegorial, sendo, portanto, competéncia significada e apropriada,
conforme Ritter (2017), com apoio tedrico de Vigotski (2001).

Para o tedrico russo (Vigotski, 2007), o conceito de media-
¢do envolve o uso de instrumentos e de signos, constituindo o
cerne do comportamento humano complexo. Segundo Vigotski,
“Os sistemas de signos (a linguagem, a escrita, o sistema de nu-
meros), assim como o sistema de instrumentos, sdo criados pe-
las sociedades ao longo do curso da histéria humana e mudam a
forma social e o nivel de seu desenvolvimento cultural” (p. 26).
Ele afirma que a internaliza¢do dos sistemas de signos produzi-
dos culturalmente provoca transformagdes comportamentais e
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estabelece um elo de ligacdo entre as formas iniciais e tardias
do desenvolvimento individual (Vigotski, 2007).

Vigotski (2007) caracteriza como “internaliza¢do” a trans-
formagdo de uma operagao externa em interna. Este conceito
permite o reconhecimento da importancia dos processos inte-
rativos “triddicos” que sdo internalizados em saberes e praticas
docentes na intermediagdo do GEQPC e o NPE. Novos niveis
de desenvolvimento podem vir a ser evidenciados quando os
motivos, as condi¢des e operagdes da atividade de producio
da SE e acompanhamento pela pesquisa forem explicitados,
significados e internalizados. Este €, fundamentalmente, o
propdésito pretendido pelo GEQPC.

A Situacdo de Estudo na Producao Curricular
no Ambito da Escola

Ao propor a elaborag@o conjunto de Situagdes de Estudo,
parte-se do pressuposto de que “a elaboragdo de um novo
modelo pedagdgico sé terd éxito se for instaurado na forma
de producao coletiva de professores e estudiosos de curriculos
e propostas escolares em Ciéncias e nos demais componentes
[curriculares]”. (Aradjo et al., 2013, p. 243). O GEQPC,
conforme descrito anteriormente, tem como caracteristica a
producdo interativa de um novo modelo de atividade curricular
nas escolas, que € a organizacio dos contetidos escolares em
sucessivas SE. Igualmente, dentro dos pressupostos teéricos da
Teoria Histérico Cultural (THC), os processos interativos que
acontecem na produgdo das SE, sua implementag¢do em sala
de aula e acompanhamento pela pesquisa, sdo constitutivos e
formativos de todas as pessoas envolvidas.

Maldaner e Zanon (2001), ao discutirem a organizagao
curricular com base em SE, reafirmam as pretensdes formativas
nesses processos com base na THC e pela concepgao partilhada
do préprio sentido atribuido a missao da escola: proporcionar o
acesso sistemadtico e intencional aos conhecimentos histdricos
pelas novas geragdes, promovendo, por esse meio, o desenvol-
vimento intelectual.

A formagdo dos alunos e dos professores faz
parte de uma constru¢do coletiva de espagos de
interacdo propiciados pela escola e pelo sistema de
ensino, com a participagdo, também, da comunidade
escolar. Na produgdo e no desenvolvimento de uma
situagdo de estudo visa-se, justamente, criar novas
interagdes nos coletivos escolares, pois é nelas que
as pessoas aprendem e se desenvolvem (Maldaner
e Zanon, 2001, p. 59).

Por definicdo, a Situacdo de Estudo ou uma situagdo a ser
estudada no contexto escolar parte da vivéncia dos estudantes
ou do mundo vivido por eles, sobre a qual eles tém a algo a dizer,
manifestando entendimentos, e produzindo argumentos com
pontos de vista diferentes. Cabe ao professor introduzir con-
ceitos disciplinares que apontem abordagens e entendimentos
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proprios das disciplinas escolares. Por isso mesmo, a situacio
a ser estudada, em processo interativo de estudantes e pro-
fessores, deve ser conceitualmente rica no que se refere aos
sistemas conceituais de uma ou mais disciplinas escolares,
permitindo novos niveis mais abstratos de entendimento por
meio da significagdo conceitual. Dessa forma, os estudantes
tomam consciéncia dos préprios entendimentos anteriores e
aprendem novos pontos de vista mais consistentes, histori-
camente produzidos e muitas vezes testados sobre a situacio
em estudo. Vigotski (2005) afirma que pontos de vista das
Ciéncias, introduzidos com a ajuda de conceitos cientificos,
permitem tomada de consciéncia dos conhecimentos anteriores
pela reflexao. “A consciéncia reflexiva chega a crianga através
dos portais dos conhecimentos cientificos” (Vigotski, 2005, p.
115). Além disso, € favorecida a significa¢@o intersubjetiva,
que € constitutiva do intelecto, conforme propde Vigotski.
Nesse desdobramento curricular os conceitos fazem sentido
no contexto em que se inserem, produzindo aprendizagens
dos contetdos escolares com melhor qualidade. Os conceitos
disciplinares mais estruturadores vao aparecer em novas SE,
pois elas se sucedem nessa organizagdo curricular, o que leva
a avaliar os sentidos anteriores, permitindo sua evolucgdo para
niveis superiores de abstragdo em direcdo aos significados his-
téricos. Vigotski (2005) entende que o significado histérico de
um conceito ndo acontece com o primeiro contato, mesmo que
seja contextualizado e faga algum sentido. Em novas situagdes
€ Nnovos processos escolares, 0 mesmo conceito precisa ser
novamente introduzido, dando chances a evolugio de sentido
em nivel mais abstrato.

H4, hoje, um considerdvel nimero de trabalhos que pro-
pdem e pesquisam sobre a organizacdo curricular em SE,
como o trabalho de Vieira et al. (2018). O nimero de trabalhos
produzidos em pouco tempo mostra que diferentes grupos de
professores de escola e professores de universidade comegam
a assumir mais a questdo da elaboracdo curricular sob novo
enfoque, quebrando a rigidez de sequéncia dos contetidos
disciplinares. E esta a forma humana histérica com que novos
paradigmas cientificos ou abordagens pedagdgicas vao tomando
corpo, proporcionando avangos tedrico-praticos, no caso, em
acdes pedagdgicas curriculares. No mesmo sentido buscamos
compreender a SE a luz de principios da Teoria da Atividade,
com base em Leontiev. Esses principios inserem-se na mesma
matriz tedrica histérico-cultural de base vigotskiana, mas que
explicita novas nuances tedricas que podem ser interessantes
para se avancar na compreensiao do papel da escola na vida
das novas geracdes. A partir desse autor, compreende-se que
a TA pode explicitar sob outro viés a questdo da constitui¢do
da consciéncia na e da pratica docente como um trabalho
social de grande relevancia na criagdo/recriacio cultural pelas
criancas e jovens na escola e pelos professores em sua vida
profissional. J4 se discutiu bastante em pesquisa educacional
que o professor em sala de aula acaba criando curriculo de uma
forma ou de outra, mesmo que siga propostas curriculares de
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autores de livros didaticos ou de outros materiais pedagdgicos
de cuja criagdo ndo participou. Dessa forma, ndo ha curriculo
escolar, mesmo que “imposto” por quem quer que seja (redes de
ensino, administracdes publicas, pesquisadores educacionais,
entre outros), a “prova de professor”. Quando isso acontece,
na maioria das vezes, culpa-se o professor pela pouca apren-
dizagem dos alunos, pois sempre hd o entendimento de que
os “especialistas” sejam os mais capacitados para dizer o que
¢ melhor. Estes podem e devem dar diretrizes que atendam a
decisdes democraticas sobre o que, como e porque ensinar
determinados contetidos e a forma de fazé-lo, mas ndo podem
esperar que essas diretrizes possam ser implementadas na
pratica do ensino sem a participagdo intensa e qualificada dos
professores.

Produzir curriculo na educacio escolar, na forma proposta
pela organizacdo por meio de sucessivas SE, visa proporcio-
nar espacos e condicdes de produgdo e implementagdo das
praticas curriculares, proporcionando autonomia gradativa
a professores e estudantes em seus processos interativos no
contexto da educag@o escolar bdsica, sem deixar de seguir
diretrizes republicanas em vigor. Por isso, defende-se que ¢
condicao necessaria a participacao de professores universitarios
que trabalham com formacéo de professores nas licenciaturas,
estudantes dessas licenciaturas, pesquisadores educacionais,
como docentes de pés-graduagdo e seus pds-graduandos, da
forma como propde o GEQPC, incluindo, em fase posterior, a
producdo dos estudantes da educacdo basica.

Ao analisar como isso pode estar acontecendo no campo da
prética, optou-se pelos sistemas de atividade, pois se compre-
ende que o processo de produgdo e organizagdo curricular em
SE contempla diversas dimensdes na constitui¢ao do psiquismo
humano, segundo propde Leontiev (1978) pela TA. Pode-se in-
dicar algumas dessas dimensdes: Atividade Humana Histérica;
Atividade Principal; Atividade da Escola; Atividade do Ensino;
Atividade do Estudo. Essas dimensdes ddo-se nos individuos
em diversas situacdes e etapas de sua vida. Na sociedade con-
temporanea, letrada e tecnoldgica, pode-se pensar em etapas
da vida, como: pré-escolar; escolar; universitaria (preparacdo
profissional); exercicio profissional. Em todas elas ha o que
Leontiev (1978) denomina ATIVIDADE PRINCIPAL.

Na atividade principal, os sujeitos estdo especialmente
disponiveis para sua constituicdo psiquica/intelectual/forma-
¢do da consciéncia. Ela, porém, sé vai acontecer a partir da
necessidade, que ndo € natural, mas historicamente criada pela
humanidade. A necessidade é também de dimensao bioldgica,
a qual nunca € suprimida, mas nos humanos adquire nova di-
mensao, a cultural, que engloba objetos e outras necessidades
de cunho sociocultural. Por isso, 0 movimento em dire¢do a
atividade principal precisa ser igualmente de criar condigdes
para acontecer em cada uma das etapas, como: a vivéncia cul-
tural e os brinquedos decorrentes; a presenca dos livros e outros
meios da atividade de criancas e adolescentes na escola; a €nfase
na formacdo profissional técnica ou superior na juventude;

Vol. 41, N° 1, p. 55-68, FEVEREIRO 2019



Ritter ef al.

condicdes dignas de trabalho, nao alienado, isto €, trabalho
produtivo e criativo (criador), muito além das necessidades
bioldgicas de comer, vestir, morar e reproduzir.

Da mesma forma que em qualquer outro trabalho, se
professores e estudantes estiverem distantes da atividade cur-
ricular produtiva e criativa, a atividade principal do ensino e
do estudo estard ausente. Haverd, apenas, repeticio alienada
de contetidos e tarefas escolares. Isso costuma acontecer
quando a preocupagdo € tdo somente desenvolver os itens de
conteddos escolares recomendados em conteudos minimos,
seja na forma de programas de avaliagdo, como os vestibula-
res e o ENEM, seja por algum autor de livro diddtico, érgao
administrativo ou da propria escola. Quando isso acontece, 0s
professores ndo assumem a responsabilidade do ensino como
cria¢do e produgdo, nem os estudantes assumem seu estudo
como atividade constitutiva de seu intelecto e da consciéncia
de ser social participativo e soliddrio. A simples abordagem de
itens desses programas nao faz sentido nem para professores e
muito menos para estudantes. O motivo das acdes fica distante,
ndo acontecendo a atividade constituinte de consciéncia. Ao
buscar entender uma situagcdo que estd sendo estudada, os
contetdos e conceitos introduzidos pela pratica pedagégica
adquirem sentido, e desenvolvem a consciéncia sobre o real
dado. Na SE, por propiciar o movimento do pensamento sobre
o real com a introducdo de um sistema conceitual histérico
(pela disciplina escolar), proporciona-se o que Vigotski (2005)
identificou como “o processo da formagao de conceitos em toda
sua complexidade [...]”, o qual “surge como um movimento do
pensamento dentro da pirdmide de conceitos, constantemente
oscilando entre duas dire¢des, do particular para o geral e do
geral para o particular [...]” (p. 100-101).

Sao esses aspectos que a SE busca superar, conforme segue.

Metodologia da Pesquisa Realizada

Pensamos, como hipétese, que a forma de producao,
implementacdo e desenvolvimento de SE em sala de aula, e
seu acompanhamento pela pesquisa, envolve de forma cria-
dora e produtiva todos os grupos de sujeitos, sendo, portanto,
constitutiva da consciéncia de todos. O mesmo processo, por
decorréncia da defini¢do de SE e pelos pressupostos tedricos
adotados, € constituinte de consciéncia por contemplar a cola-
boragdo entre pares, tornando-se trabalho coletivo e processo
de internalizagdo das relacdes sociais. A andlise de indicios
dessa consciéncia pelo estudo dos sistemas de atividade podera
indicar essa possibilidade com o passar do tempo, pois a pro-
posta formativa de todos € de médio e longo prazo. Diferente
de buscar esses indicios apenas, por exemplo, nos estudantes,
os sistemas de atividade permitem fazé-lo, num mesmo grupo
colaborativo em todos os seus sujeitos.

Para que fossem identificados os principais SA consti-
tuintes do GEQPC nomeamos os sujeitos que integram o
GP. Sao eles: coordenador, licenciandos, pds-graduandos,
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professores da escola parceira, professor formador interno e
externo ao GP, pesquisador visitante e funciondrios de apoio
técnico-administrativo-pedagdégico.

Representamos por meio do tridngulo (Figura 1), que con-
sideramos uma ferramenta de andlise, os elementos do SA que
tem como sujeito o professor da escola parceira integrante do
GEQPC, além do SA designado ‘Pesquisa no GEQPC’.

As andlises consideraram uma caracteristica do modelo
teérico de Engestrom que € o fato de os SA interagirem e forma-
rem redes de SA (1999). Este € um principio fundamental para
analisarmos, neste referencial tedrico, processos que envolvem
esferas distintas de produ¢do humana ou a participagdo de
grupos sociais diversificados, como aqueles deflagrados em GP
para fins de realizagdo de pesquisa e formagao de professores.

Além de identificar os SA, esta andlise consistiu em reco-
nhecer, por meio da enunciagdo dos sujeitos, elementos que
caracterizam a produgdo e desenvolvimento de uma SE como
Atividade, orientada por um motivo, qual seja, a produgdo
curricular, bem como quais acdes e operacdes sio evidenciadas
neste momento, como da criacdo dos NPE.

Para isso, o material empirico analisado foi a transcrigdo da
gravacdo de um encontro realizado no Aambito da escola, que
contou com todos os sujeitos do GEQPC e da escola parceira,
em momento de teorizacao sobre os pressupostos orientadores
da producdo curricular e seu acompanhamento pela pesquisa
nos NPE, qual seja, a abordagem histérico-cultural, com base
em Vigotski, Leontiev, e seus contemporaneos. Da transcri¢do
desse encontro, foram selecionados episddios, os quais foram
analisados a luz da TA e da TSA na sequéncia. Para andlise
dos dados, foi usada a metodologia de andlise de contetido de
Bardin (1977), em que o material empirico € organizado em
trés partes: primeira, a pré-andlise, em que € feita uma leitura
flutuante e a escolha dos documentos, seguida da exploragdo do
material, e a terceira € o tratamento dos resultados, a inferéncia
e a interpretacdo.

Todos os episddios analisados passaram pelo critério de
categorizacdo, em que foi possivel identificar a presenga ou
nao dos conceitos que fundamentam a TA e TSA. As categorias
foram obtidas a partir da andlise exploratéria do material empi-
rico. O tratamento dos dados, por meio de categorias, deu-se na
sua conjun¢do com o referencial tedrico da SE, TA e da TSA.

Neste trabalho, exploramos a categoria: APROPRIACAO
TEORICA DA SE. Assim, os episddios analisados se referem
aela.

Discussao dos Resultados

Na interpretacdo dos sistemas de atividade, conforme a
TSA, os sujeitos compartilham objetos em uma comunidade
da qual participam. Esses objetos podem ser propdsitos ou mo-
tivos que mobilizam a comunidade na resolucdo de problemas,
ou seja, na execucdo da atividade. Além disso, a comunidade
compartilha um conjunto de ferramentas culturais, que sdo os
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meios mediacionais necessdrios a interagdo entre os sujeitos,
e deles com o mundo material em seu entorno. No caso do SA
‘Pesquisa no GEQPC’ (Figura 2), que ¢ um SA “maior”, cons-
tituido de pelo menos oito SA “menores”, os objetos variam.
Cada sujeito tem seu objeto particular, mas eles compartilham
um objeto comum que, do ponto de vista deste trabalho, € a
producdo curricular.

Foi possivel identificar oito Sistemas de Atividade
componentes do SA Pesquisa no GEQPC, cujos sujeitos realizam
atividades paralelas em outros SA que, em conjunto, constituem
a atividade coletiva do Grupo: Coordenac¢do, Participacdo
pesquisador visitante, Participacio professor formador externo,
Participacdo professor formador interno, Participagdo pds-
graduandos, Participacdo licenciandos, Participacio professor
da escola parceira e Apoio técnico-administrativo-pedagégico.

Ao identificar os SA constituintes do GEQPC, entende-se
que o SA Participagdo da escola parceira, que tem como sujeito
o professor da escola, € o que lhe confere a identidade de grupo
de pesquisa na perspectiva das referidas triades (Zanon, 2003):
um sujeito em processo formativo, que tem participacdo em
palestras e reunides, produgao de Situagdes de Estudo, desen-
volvimento da SE produzida em sala de aula, pesquisa sobre
este desenvolvimento, que constitui pesquisa sobre a prépria
producdo curricular. Por isso, optou-se por apresentar somente
o esquema do SA Participacdo da Escola Parceira, que tem
como sujeito o Professor da escola parceira (PE) (Figura 3).

O sujeito Professor da escola parceira em atividade de pro-
duc¢ao de uma SE, o faz por meio dos artefatos mediacionais
citados no vértice superior do triangulo, entre outros. Esta
submetido as regras do GP, mas também as regras da escola

Situacdo de Estudo, Grupo de pesquisa na escola,
Recursos fisicos, Instrumento de pesquisa, Teorias de
curriculo

Pesquisaem
producio de
curriculo

Pesquisaem

Integrantes do

GEQPC

curriculo

Regras do GEQPC,
Regras do CNPq, dos
GPemEQ

Pesquisadoresem EQ,
comunidade de GP

Realizacdo de pesquisa em
EQ, realizagdode
pesquisa em curriculo.

Figura 2: Esquema representativo do SA Pesquisa no GEQPC. Fonte: a partir de Engestrém et al. (1999).

Softwares, computador, conceitos cientificos, teoria de
aprendizagem e desenvolvimento, livros de consulta

Professorda

Sitvuacdo de
Estudo

SE

Escola Parceira

produzida

Regras do GEQPC,
Regras da Escola
Parceira

Professores da Escola
Parceira participantes do
Projeto do GEQPC

Realizacdo da Situacdo de
Estudo

Figura 3: Esquema representativo do SA Participagé@o Professor da Escola Parceira. Fonte: a partir de Engestrém et al. (1999).
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parceira, tal como hordrio de realizag¢@o das tarefas escolares.
Ele pertence a comunidade de professores da escola parceira
participantes do GEQPC, que estdo engajados no processo de
produgdo de SE e desempenha o papel de realizador da SE. Seu
lugar € de sujeito da interface universidade x escola, por atuar
nesses dois contextos (Vasconcelos et al., 2017).

Reconhece-se, nos principios da TSA citados anteriormen-
te, uma possibilidade tedrica, mas também metodoldgica, de
andlise para o SA Participacdo Professor da Escola Parceira,
identificado, para efeito deste artigo, como fundamental no
quadro constitutivo do GP.

Assim, de acordo com o primeiro principio, o SA
Participacdo Professor da Escola Parceira ndo pode ser interpre-
tado isoladamente: deve ser visto em sua rede de relacdes com
outros SA que, ressalte-se, podem ndo ser necessariamente os
outros sete nomeados — Coordenagdo, Participagdo pesquisador
visitante, Participagdo professor formador externo, Participagao
professor formador interno, Participa¢do pds-graduandos,
Participagado licenciandos e Apoio técnico-administrativo-
pedagdgico. De fato, a atividade de produgdo da SE pelo profes-
sor da escola parceira ndo se realiza sem as demais atividades
dos sujeitos dos outros SA. Essas atividades se constituem em
meio aos seus motivos, digamos, laterais, para atender priori-
tariamente as necessidades do professor da escola parceira no
intuito de fazé-lo atingir o objeto da sua atividade, qual seja,
a producdo da SE. Operacionalmente, a relacdo entre os SA
se estabelece, via de regra, por meio das ferramentas culturais
veiculadas nas interagdes do GEQPC com os sujeitos compo-
nentes do grupo como um todo. Essas interacoes, objetivadas,
materializam as atividades de cada sistema. H4 ainda outros
importantes vinculos entre os SA mediante a divisao de trabalho
e as regras de funcionamento de cada SA.

A atividade do pesquisador visitante se assemelha, em
alguns aspectos, a de um professor na sala de aula, pois protago-
niza a exposicao dos fundamentos tedricos da SE nas reunides
com o grupo completo, discute, esclarece diividas sobre ela, e
assessora a coordenacgao nos assuntos relacionados a pesquisa
em GP propriamente, pois tem acumulada extensa experiéncia
profissional nesse campo.

O professor formador externo, sujeito do SA Participagdo
professor formador externo, também atua de forma semelhante
a um professor na sala de aula, porque, quando solicitado, ex-
poe, explica, discute, contextualiza os fundamentos das Teorias
da Atividade e dos Sistemas de Atividade — agdes dirigidas
principalmente a parte do grupo que faz pesquisa universitaria,
0s pos-graduandos.

O professor formador interno apresenta os fundamentos
tedricos e praticos para a realizacdo de todas as etapas da pro-
dugao coletiva da Situacdo de Estudo, bem como do seu desen-
volvimento. Introduz signos especificos do campo disciplinar
para a significacdo da linguagem disciplinar (fisica, quimica e
biologia) e da linguagem interdisciplinar, via desenvolvimento
da SE da referida drea do conhecimento.
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Os pés-graduandos, sujeitos do SA Participagdo pds-
graduandos, comparecem a todas as reunides do grupo e da
escola. Eles dispdem das exposigdes tedricas para fundamentar
suas dissertacdes e teses, usufruem das discussdes que acon-
tecem entre os seus integrantes, participam ativamente delas
e, a0 mesmo tempo, vao se familiarizando com o ambiente de
pesquisadores e de professores pesquisadores de sua prética.
Igualmente, participam ativamente das etapas de extensio
quanto a produgdo curricular das SE e atuam na realizacdo da
pesquisa colaborativa entre a universidade e a escola.

O SA Participagdo licenciandos tem como sujeitos os
licenciandos dos cursos de Quimica, Biologia e Fisica, que
estdo presentes nas reunides do grupo e do NPE, desfrutam das
informagoes e dos didlogos veiculados entre os componentes
do grupo — e assim fundamentam teoricamente e metodologi-
camente seus TCC — e internalizam os saberes e conhecimentos
de professor, os quais orientardo futuramente sua conduta
pedagogica. Ou seja, participam ativamente na producio e
elaboragdo do texto tedrico e metodolégico que constitui a SE.

O SA Apoio técnico-administrativo-pedagégico escolar
é constituido pela equipe diretiva e coordenagdo pedagdgica,
que viabiliza a realizacdo das reunides do grupo com os NPE,
no que se refere as instalagdes fisicas para a sua realizacdo, as
convocacdes dos professores das diferentes dreas do conheci-
mento, bem como quanto aos materiais diddticos e pedagogicos
de apoio para producdo das aulas pelos professores.

O SA Coordenagdo do GEQPC, na pessoa do coordena-
dor, sujeito desse SA, autoriza e coordena o fluxo das agdes
e operagdes entre o apoio técnico-administrativo-pedagdgico
escolar, a participag@o da escola parceira, os licenciandos, os
pés-graduandos, os pesquisadores e os professores formadores,
bem como atua também como professor formador interno.
Como coordenador geral, introduz sempre novas problema-
tizagOes acerca destas acdes e de seus reflexos em termos de
aprendizagens dos estudantes. Essas inser¢des acontecem por
meio da prépria produgdo das SE como um todo, da condu-
¢ao dos encontros presenciais, tanto aqueles mediados pelos
coordenadores dos NPE quanto aqueles realizados no ambito
do GEQPC. Acontecem, também, por meio da introdugdo da
pratica de utilizagdo dos instrumentos para a realizago da pes-
quisa colaborativa, como a escrita em portfdlio, e os relatos de
experiéncias entre os integrantes do grupo. Enfim, trata-se de
um sujeito mediador que atua diretamente nos diferentes SA.

Ao analisar-se 0 GEQPC sob a édtica dos oito SA, identi-
fica-se prontamente o segundo principio da TSA, o da multi-
vocalidade, nas diferentes vozes (Bakhtin, 2003; 2003a) que
0s povoam, expressas nos interesses de todos os sujeitos com-
ponentes desses SA. Agora, ao se analisar os SA constituintes
do GEQPC, do ponto de vista do SA Participac@o do professor
da escola parceira, levanta-se a questdo: quais vozes povoam
este SA e o sujeito deste SA? Para respondé-la, lanca-se mao
do conceito bakhtiniano, circunscrito ao GP; porém, mesmo
assim, € impossivel caracterizar todas as vozes que povoam esse
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sujeito, pois eles sdo constituidos pela sua histdria, e o proprio
SA € o conjunto da histéria dos seus artefatos mediacionais e
das suas regras. Na tentativa de pontuar algumas vozes que
povoam os sujeitos desse SA, pode-se citar a interlocucio
ocorrida nas reunides do NPE e o material de apoio utilizado
para a elaboracgdo das SE. Além dessas vozes, digamos, internas
ao GP, outras, externas, também povoam o SA Participacao do
professor da escola parceira: o livro didético, por sua tradi¢io de
uso em sala de aula, e todo o material de estudo do professor. A
propria histéria da formacao profissional dele é uma importante
voz a povoar o sujeito na sua atividade nesse SA.

O terceiro principio, historicidade, para o SA Participagdo
do professor da escola parceira, circunscrito ao GEQPC, s6
pode ser entendido no periodo de constitui¢do e de desenvol-
vimento deste SA em dmbito geral, ou seja, em contraste com
a histéria das ideias e teorias de aprendizagem/formagao de
professores de Quimica, Fisica e Biologia, bem como com a
relac@o desse professor e as teorias de curriculo.

O quarto principio € o do papel central que as contradi¢cdes
representam, como fontes de mudancas e de desenvolvimento.
As contradi¢des podem ser traduzidas em tensdes, conflitos,
problemas locais — lembrando, com Engestrom et al. (1999),
que contradi¢des ndo sdo 0 mesmo que estes aspectos, mas algo
mais abrangente, de maior amplitude. Localiza-se uma contra-
dicao bastante radical, nesta anélise: o professor da escola tem
de produzir as SE que, embora tenham um formato sugerido,
permitem a ele exercer sua autonomia ao escolher uma tema-
tica orientada pelo seu contexto de atuag@o, um conceito a ser
explorado em detrimento de outros, as relacdes interdiscipli-
nares, e também ao desenvolver pedagogicamente a dindmica
das aulas que compdem as SE e ao propor tarefas avaliativas
também a sua escolha. Essa lista de a¢des caracteriza uma con-
tradi¢do, ao considerar-se que estdo a seu dispor prontos, nos
livros didéticos, os conteddos trabalhados pedagogicamente,
em uma sequéncia tradicionalmente definida. Quer dizer, uma
organizagdo curricular tradicionalmente estabelecida. O que
se soma a esta contradi¢@o € o fato de que o professor precisa
seguir diretrizes curriculares governamentais que também estao
expressas no material didatico de uso corrente do professor.
Esta contradi¢do pode levar a conflitos: os professores podem
resistir, ndo produzirem as SE ou mesmo copiarem os temas,
conteddos, estratégias metodoldgicas, tarefas avaliativas do
material didatico que tém a disposi¢do no mercado editorial.
Entretanto, também pode ser fator de alimentagdo do ciclo
de transformacdes expansivas (Engestrom et al., 1999) do
SA Producgdo do professor da escola parceira, no sentido de
contribuir para que o professor utilize em suas aulas algum
elemento proveniente das SE por ele produzidas no intuito de
complementa-las, ou mesmo modifica-las.

Segundo Engestrom et al. (1999), o subtriangulo superior do
triangulo dos SA (Figura 1) deve ser visto como a ponta de um
iceberg, ou seja, com muitas a¢des individuais aninhadas repre-
sentadas nele. Assim, passa-se a analisar acdes individuais do
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sujeito professor da escola parceira no contexto da reunido do
GP que serve como material empirico para a andlise que segue.

Episodio 1 — Perguntou-se aos Professores da
Escola: Qual Foi a Primeira Dificuldade em Planejar
a SE?

Didlogo: Professor da Escola (PE1, PE2, PE3, PE4) e
Pesquisador Visitante (PV)

[PE 1] Eu senti uma certa fragilidade ou inseguran-
ca: até quando eu posso avangar nesse conteido?
Esse foi o primeiro ponto que incomoda, porque a
gente estd acostumado com aquela sequéncia que se
aprende na escola, que a gente vé no livro didético,
e que tu pega um assunto e aprofunda o maximo. E
af na SE tu fica com aquela divida incomodando.
Até que ponto eu vou aprofundar? Porque eu tenho
na situacdo de estudos vdrios elementos que vao
aparecer e varios contetidos que ndo necessariamente
vao estar 14 no primeiro ou no segundo, vai estar
permeando o nosso curriculo que vai atender 1°, 2°
e 3° ano, entdo essas coisas incomodam. Até porque
ndo tenho experiéncia!!!
[PV] Posso fazer mais um comentdrio a respeito, eu
acho que essa € uma questao crucial, ai tem que ver
bem que uma situagao de estudo estd situada também
no tempo de preferéncia, na divisdo do tempo
escolar. Por que nds temos que criar condicdes de
factibilidade, nfo adianta nds produzir nas nuvens
e na escola ndo vai funcionar por uma série de ra-
zdes. As instituicdes t€m regras, e a pesquisadora
A tem um sistema de andlise, que € um sistema de
atividades que a gente vai poder testar bem como
¢ que funciona, que € poder mostrar que existem
muitas outras questdes. Eu ndo sei, acho que aqui
no RGS o periodo escolar € o trimestre, € isso? Ai
o trimestre, ele envolve necessariamente o proces-
so avaliativo, ele envolve um registro, envolve um
tempo de execucao, e uma atividade, entdo SE tem
que ter essa preocupacdo também. Entdo a maior
tentagdo, € o fato de vocé desvendar o real que tem
uma caracteristica incrivel, ele € muito complexo.
O real permite muitas coisas, muitas abordagens
que ai vocé vai ter uma lista que ndo termina nunca.
Isso a gente tem que logo entender que a SE tem a
caracteristica de delimitar o tempo.

Quando o PEI questiona: “(...) até quando eu posso avan-
car nesse conteiido, esse foi o primeiro ponto que incomoda,
por que a gente estd acostumada com aquela sequéncia que
se aprende na escola, que a gente vé no livro diddtico”, fica
evidente que € preciso discutir o embasamento tedrico que
sustenta a SE, o qual requer uma mudanca na légica curricular
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que o proprio professor denuncia, qual seja, orientada por uma
sequéncia, a mesma do livro didatico. Uma mudanga na forma
estrutural do curriculo e em suas metodologias exige uma
mudanga de concepcdo de curriculo, por exemplo, no campo
epistemoldgico. Segundo Maldaner (2007), os pressupostos
epistemoldgicos de SE requerem compreensio do sentido de
producdo e validagdo da ciéncia.

Na sequéncia do didlogo, o PV argumenta sobre a impor-
tancia de desvendar o real, via SE. Para isso, segundo ele, ¢
preciso delimitar o tempo e estar atento para a escolha acerca do
que deve ser trabalhado, considerando as condi¢gdes do tempo
escolar, qual seja, o trimestre.

Outro Professor da escola (PE2) (regente do Ensino
Fundamental, com formagao inicial em Pedagogia —
Alfabetiza¢do nos Anos Iniciais) também se pronuncia com
relacdo ao tempo escolar para colocar em acdo uma SE em
sua sala de aula. Para esses professores que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, percebe-se menor énfase na
linearidade curricular em relagcdo ao tempo escolar.

PE2: [...] na questdo do curriculo ... a gente tem
uma prética... a gente encontra um pouco menos de
dificuldade nessa questdo porque se tem a questdao
temporal, vocé tem todo 0 ano com um grupo né, en-
tdo vocé consegue perceber o aluno, vocé consegue
conhecer o aluno, sabe quem vai ter dificuldade no
que e isso ajuda bastante né. Assim 6, trabalhando
com os pequeninhos foi minha primeira experién-
cia, ¢ bom ... a gente contribui um pouco mais e €
muito rico como a colega falou essa troca porque no
curriculo apesar de se conhecer o aluno essa troca
também € deficiente. A gente se encontra pouco pra
partilhar esse saber tanto que elas preparam a mesma
coisa...e nés nao haviamos trocado essa percepgao...
uma constru¢do em cima da percepgao de todos.

O professor PE2 esclarece que, por ficar o ano letivo in-
teiro com os mesmos alunos, tem a vantagem de conhecé-los,
perceber as suas dificuldades e progressos, e assim consegue
administrar com mais facilidade o tempo pedagdgico em re-
lagdo ao que propde a SE. De modo que o entendimento de
que a escolha do que vai ser trabalhado depende do professor
é uma caracteristica importante da SE, e precisa de um tempo
para o seu encaminhamento, conforme pontuou o Pesquisador
Visitante.

Episodio 2 — Conceitos da TA e TSA no Planejamento
e Execucao da SE

[PE3] Em uma das reunides na segunda feira, a gente
falava sobre isso, dentro da quimica mesmo, uma
atividade experimental, ligar o /ed direto no soluto,
o sal. O livro disse que ndo vai conduzir, mas se
pegarmos um dia muito imido aqui [refere-se ao
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lugar] o /ed acende. Entdo sdo situagdes reais, € um
processo investigativo e af a gente tem que estar
preparado para essas eventualidades. E importante
fazer o experimento antes, para se preparar para futu-
ras eventualidades. Que o livro que € idealizado em
modelos e a gente estd trabalhando o experimental
na situagdo real. As vezes pode fugir do modelo.

[PV] Entio ai que estd, para cada situagao que iremos
planejar, ele vai ter que olhar, bom! Eu tenho essa SE,
ela se presta muito bem para determinada matéria e
tal, e eu teria esse conjunto de conceitos preliminar-
mente planejados, preliminar. E af como € que se
organizam as aulas? essas aulas na linguagem que a
pesquisadora A trouxe, diz que se a gente conseguir
adaptar a uma SE ela envolve uma agdo, e um plane-
jamento de uma aula passa a ser uma acao. E se essa
acdo vai se desencadear na aula mesmo, a operagao.

A “pesquisadora A” citada pelo Pesquisador Visitante € o
sujeito Professor Formador (PF) externo ao GEQPC.

Ficou claro para o professor da escola que trabalhar com
situagdes reais levam as aulas para um nivel de maior comple-
xidade. Dessa forma, desenvolver as aulas que compdem a SE
requer um planejamento. A atividade de planejar compreende,
segundo a TA, um motivo, uma agdo ou acdes e operagao
(Leontiev, 1988). Segundo Leffa (2005), um dos fundamentos
da TA € a capacidade do sujeito relacionar conscientemente os
trés niveis. Assim, a atividade de planejar consta das relacdes
entre as agdes, a exemplo de delimitar os conceitos a serem
abordados, em certas condi¢cdes de operagdo, ou seja, em um
tempo escolar trimestral. Quando o motivo, a producao do curri-
culo por SE, ou seja, a necessidade do sujeito PE, coincidir com
o objeto da atividade, tem-se reconhecidamente uma Atividade.

O Pesquisador Visitante contribui na afirmativa dessa cate-
goria quando argumenta:

[PV] Entdo no planejamento e na produgdo da SE,
a gente vai ter que planejar as acoes, as diversas
aulas, que vamos dar. Mas o importante € que
nesses processos a gente terd que fazer alguns cortes
[tomada de decisao]. Esta aqui, por exemplo, pode
ficar uma questdo aberta. L4 no livro esta escrito,
com tal situagdo ndo ia conduzir [eletricidade]. Bom,
isso podera ser explorado como projeto especifico:
Af entdo o grupo de alunos, diria, gostariamos de
avancar nisso e passar a producio dos alunos. E ai na
SE sempre devera ter esse meio que sdo as execugdes
dos planejamentos das acdes: suas operagdes, das
mais diversas maneiras, como a pesquisadora A ji
citou e n6s vamos tentar achar explicitacdes disso,
nds s6 temos esquemas, ai o aluno produzindo [...].

Nesse trecho € notavel o conhecimento do PV, ao contex-
tualizar a atividade de producio e execu¢do da SE tendo como
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fundamento tedrico a TA, a partir da identificacdo dos trés ni-
veis: atividade, agdo e operacdo (Leontiev, 1988). A “atividade’
estd relacionada as necessidades humanas e € orientada para o
objeto. Neste caso, a atividade € produzir curriculo por SE. A
acdo constitui as metas a serem alcangadas, ou seja, definir uma
SE a ser desenvolvida, planejar as aulas que irdo compor a SE,
delimitar os conceitos cientificos a serem significados, dentre
outras agdes. As operagdes sdo as condicdes de realizagdo da
acdo. Por exemplo: definir uma SE a ser desenvolvida fazendo
uma consulta a comunidade do entorno escolar por meio de
entrevistas. Ou, planejar as aulas que irdo compor a SE utilizan-
do material pesquisado na internet. Ou ainda, utilizando livros
paradidaticos, etc. Assim, produzir SE significa produzir algo
proprio, de sua autoria, que caracteriza uma marca significada
desse sujeito professor em atividade de producéo curricular.

Episodio 3 — A Motivacao para o Surgimento de
uma Nova Atividade

[PE4] Assim 6, eu me vi no primeiro dia com o
professor visitante, varios aspectos eu cheguei me
enxergar nele, assim né, nas duvidas, questdes,
pontos de interrogacdes e que me levaram a fazer
vérios questionamentos sobre a minha pratica e
como eu estava trabalhando. Hoje, vendo a senhora
falar, eu achava que quando eu comecei a fazer as
minhas coisas, eu trouxe até outro dia, € a [refere-se
a coordenadora do GEQPC], olhou a Prof?* [refere-se
a outro sujeito professor de Escola] que trabalha
comigo, até assim 6 eu me achei um pouquinho, eu
me fazia os questionamentos: serd que estou sendo
aquela professora do ensino médio que o meu aluno
precisa ou serd que ndo estou sendo muito maezona?
Aquela professora do ensino fundamental que de
repente pega 14 aqueles contetidos basicos de 5° e 6°
ano, eu queria produzir a situacao de estudo, entao
eu pensei em mostrar porque de repente eu estivesse
fazendo correto. Olhando o teu material aqui eu
me enxerguei realmente, me vi exatamente. Coisas
basicas e vendo que resgata conceitos basicos que
eles tiveram né para introduzir um novo conceito
e me Vvi assim, estou numa caminhada correta, eu
busco coisas de repente eles tenham ouvido falar
para introduzir um novo conceito. E pegando outra
fala que tu falaste do mapa conceitual. Eu estou
assim 6, depois da greve, quando entrou a greve eu
estava entrando em solucdes que a situagao de estudo
€ exatamente dgua com eles e af eu pedi para eles
trazerem rotulos, eu comentei com [refere-se a ou-
tros professores]. E coordenadora do GEQPC disse
assim, ah € importantissimo, mas eu ndo comentei
nada com ela o que eu ia fazer e a partir dos rétulos
eu ia montar exatamente um mapa conceitual sobre
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solugdes [...]. A situacdo de estudo me proporcio-
nou também trabalhar com outros professores. Eu
trabalhei com a Prof* de Artes, no 1° ano e ai nos
fizemos um trabalho porque a gente construiu um
jornal-mural, [...] depois a [refere-se a professora
da Escola] me chamou pra trabalhar tinta com eles
que a gente ndo sabia como botar em prética, daf ela
queria trabalhar tintas e af trabalha toda a questao de
quimica nessa situagdo e daf a gente ndo conseguia
botar em prética entdo a situacdo de estudo. Hoje eu
jaestou vendo ela como um novo horizonte ja com a
coisa mais aberta, j4 me desprendendo daquela coisa
assim de pegar o livro didatico e preparar isso e iSso.
Hoje eu ja consigo enxergar um panorama diferente!

Semelhante ao Episddio 2, esse outro professor da escola
também ndo tinha conhecimento sobre os pressupostos e prin-
cipios imbricados na SE, mas ndo teve receio de trabalhar os
conceitos, os quais ele compreendia serem necessarios para
o desenvolvimento da SE, a exemplo da dgua. Percebe-se em
PE4 entusiasmo pela temdtica dgua, reconhecendo que se sentia
confortdavel movendo-se na abordagem conceitual. Segundo
seu relato, a professora promoveu ac¢des para que os alunos se
apropriassem dos conceitos como artefatos mediacionais para a
compreensdo da temdtica 4gua, alinhando-se a este importante
propésito da SE. Segundo Leontiev (1978),

A primeira condig¢do de toda a atividade é uma
necessidade. Todavia, em si, a necessidade ndo pode
determinar a orientagdo correta de uma atividade,
pois é apenas no objeto da atividade que ela encon-
tra a sua determinacdo: deve, por assim dizer, en-
contrar-se nele. Uma vez que a necessidade encontra
a sua determinagdo no objeto (se “objetiva” nele),
o dito objeto torna-se motivo da atividade, aquilo
que o estimula (Leontiev, 1978, p. 115).

Em outras palavras, a Atividade, segundo o autor, tem como
caracteristica o motivo pelo qual o sujeito se dispde a agir diante
de uma necessidade. Assim, PE4 tinha uma necessidade, qual
seja, produzir uma SE, que se objetivou na SE (o objeto da
atividade de PE4 € a SE), a qual também se tornou o motivo
da atividade de PE4.

[PV] Em primeiro lugar no ensino médio a caracte-
ristica € disciplinar, existe a disciplina, mas existe
uma ideia bastante forte nos documentos que jogam
que as disciplinas precisam ser percebidas dentro de
uma drea de conhecimentos e que isso também vai
repetir-se no 5° ao 9° ano e obviamente nos outros
também. No ensino médio a caracteristica por drea é
importante e ai também € importante a interdiscipli-
naridade, ou seja, um sistema de conceitos que ndo
¢ nada mais, nada menos que um mapa conceitual.
Quando fala mapa conceitual ele fixa um signo
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num sistema mais aberto. Bom, existe na minha
opinido uma ideia e eu gostei muito do esquema
que a [coordenadora do GEQPC] apresentou ontem
que vocés viram que existe uma situagao de estudo
e af vem uma pergunta central e de drea. Qual € o
objetivo que existe entre as dreas, que seria entao
aquilo que engloba a escola como um todo? Entao
essa € uma pergunta importante! Mas também
existem as perguntas especificas: Que as ciéncias da
Natureza propdem como um todo para esse periodo
escolar, digamos o trimestre. Bom, entdo como isso
€ encaminhado na prética? Para isso precisa do pla-
nejamento coletivo. E vocés tém na escola a ideia
do professor por dreas se reunir ter o dia de reunido
e isso € importante!!!

PV pontua sobre as condi¢des de operacio do planejamento
coletivo a fim de direcionar as tarefas, bem como as acdes
que esta atividade abrange, no sentido de intencionalidade na
drea e nos componentes especificos, como responder a uma
problematica por meio dos conteidos. Os contetidos, no caso,
sdo artefatos mediacionais e definem o grau de compreensao
dos conceitos, 0s quais pertencem a um sistema conceitual
em maior ou menor generalidade. S3o compreensdes que
precisam ser apreendidas, significadas nessas interacdes de
formagdo, na interface universidade e escola. Nessa direcdo,
a compreensdo do referencial teérico que fundamenta a SE,
bem como os fundamentos que pautam a pesquisa sobre essa
atividade, constituem niveis de consciéncia que podem evoluir,
e espera-se de fato que evoluam, durante o processo de produ-
¢ao0 da SE. Nota-se que a fala de PE4 mostra que suas agdes
estdo se encaminhando para cumprir os objetivos estipulados
teoricamente pela SE.

Assim, as agdes dos sujeitos professores PE1, PE2, PE3 e
PE4 fazem com que o objeto da sua Atividade (a SE) apareca
na relag@o com o motivo da atividade (produgdo da SE), pois,
de acordo com Leontiev (1978, p. 317): “Nao levando o objeto
da agdo, por si proprio, a agir, € necessdrio que a agdo surja e
se realize, que o seu objeto apareca na relagdo com o motivo da
atividade em que entra essa a¢ao”. Para isso, € imprescindivel a
realizacdo da agdo pelo sujeito que, desse modo, € transformada
em atividade, ou seja, em processo constitutivo/formativo.

Entdo, de acordo com o0s pressupostos tedricos considera-
dos, entende-se que colocar o professor em atividade € indis-
pensavel para o bom éxito do processo formativo. No caso,
trata-se da atividade de producao de SE, a qual é, no caso, o
dispositivo formativo subjacente a atividade de desenvolvi-
mento curricular, em que o professor assume protagonismo.
Os professores da escola iniciaram o processo de produgdo e
desenvolvimento das situagdes de estudo, explicitando, assim,
critérios na escolha do tema, dos contetidos e dos conceitos,
e seu alcance em termos de aprendizagem dos estudantes,
dentre outras acdes.
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Consideracoes Finais

A realizagdo da atividade de produgdo de SE e seu acom-
panhamento pela pesquisa indicam que, na relagido GEQPC
e escola parceira, existem muitos sistemas de atividades em
curso, dos quais dois foram identificados e analisados neste
trabalho. Os SA identificados comprovam a existéncia dos
processos formativos. Identificaram-se processos formativos
na realizagdo da atividade de producdo da SE (motivo, acio
e operagdo) que estdo constituindo e mediando as interagdes
entre o grupo de pesquisa GEQPC e a escola de educagdo
bdsica, e sinais promissores de que tal atividade evoluird para
a pratica da pesquisa colaborativa entre os sujeitos dos SA
pertinentes. Pode-se mencionar ainda o processo de pesquisa
que o professor da escola vivencia ao produzir a SE, quando
o acompanha, em agdes como descrever, discutir, analisar,
interpretar a luz da teoria.

Com isso, um processo de formagao estd presente, porém,
de forma subjacente. Ao serem explicitadas suas intencionalida-
des, passa a contribuir para o desenvolvimento de habilidades,
justamente porque os participantes dos processos interativos
em “triades” desenvolvem ac¢des com aportes tedricos e meto-
dolégicos que fundamentam a produ¢do da SE e a consequente
reorganizacio curricular.

Nesta fase inicial de construcdo da SE, € reconhecida a ne-
cessidade dos grupos GEQPC e nucleos de pesquisa na escola
trabalharem intensamente em conjunto, no sentido de apoiar
teérica e metodologicamente a produgdo curricular.

A fundamentacdo tedrica de abordagem histérico-cultural,
que permeia este movimento formativo para todos os sujeitos
no SA Pesquisa no GEQPC, mostrou-se relevante e estd em
processo de apropriacdo por todos os sujeitos. Com isso as
atividades, produgdo de SE e desenvolvimento de curriculo por
SE, tornam-se, também, objeto de pesquisa a ser realizada pelos
outros integrantes do GEQPC. Tanto a significa¢do conceitual
que fundamenta a SE (Vigotski, 2001), quanto a sua andlise em
fase de produgdo e desenvolvimento pela TA e TSA, constituem
objetos de estudo e pesquisa.

Percebeu-se que, com o desenvolvimento dos trabalhos no
GEQPC, diversos SA irdo interrelacionar-se e, dessa forma,
novas redes poderio ser estabelecidas, proporcionando outras
interagdes constitutivas.

Notas

'Disponivel em https://www.helsinki.fi/en/researchgroups/
center-for-research-on-activity-development-and-learning,
acessada em Janeiro 2019.

“Disponivel em https://www.iscar.org, acessada em Janeiro
2019.

3Disponivel em https://iscarbrasil.wordpress.com/, acessada
em Janeiro 2019.
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