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usados com um fim em si mesmos.

Neste artigo descrevemos o desenvolvimento, o uso e a avaliagdo de um ambiente virtual de aprendiza-
O gem para complementar as aulas presenciais de duas disciplinas, oferecidas em um curso de Licenciatura
em Quimica. Fundamentamos a discussdo nos escritos de Walter Benjamin, investigando as potencialida-
des e limitacoes da plataforma Moodle para a construgdo de conhecimentos quimicos em uma perspectiva
socioambiental critica. Por meio da andlise de contetido, estudamos as postagens nos féruns e as questoes
& respondidas pelos discentes para avaliar a ferramenta. Observamos que os recursos utilizados podem pro-
piciar praticas emancipatdrias, desde que nao sejam concebidos distantes do contexto histdrico e social dos
estudantes, uma vez que ndo estimulam a reflexao, o engajamento discente e a construgdo dialdgica quando
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m Experiéncia e pobreza, ensaio de 1933, Walter

Benjamin (1892-1940) expressa o seu descontentamen-

to com o sentido atribuido a experiéncia nos tempos
modernos, que reverbera uma nova forma de miséria que se
sobrepde as pessoas e € fruto de um despontar de avangos
cientificos e retrocessos, do dominio sobre a natureza e da
prisdo em um mundo inventado pela soberba humana (Calou,
2018).

Considerando a atual conjun-
tura histdrica e social, a miséria
continua se efetivando de formas
materiais e imateriais em troca de
um “progresso” e “civilidade”.
Ainda (re) existimos a pandemia
do coronavirus, enquanto que
os sinais socioambientais das
préximas crises sao eminentes e
revelam a necessaria transforma-
cdo das realidades. A pobreza ndo
se objetivou apenas como desamparo e escassez de garantias
fundamentais, mas também como sindnimo da presung¢ao dos
sujeitos em relag@o a si proprios e ao ambiente, reafirmando
que outras existéncias e possibilidades sdo essenciais, espe-
cialmente aquelas que nio estabelecam a contradigéo entre
economia e vida.

@@@@ Este é um artigo de acesso aberto distribuido sob os
T termos da Licenga de Atribuigcao Creative Commons

A pobreza ndo se objetivou apenas
como desamparo e escassez de garantias
fundamentais, mas também como sinénimo
da presuncao dos sujeitos em relacao a si
préprios e ao ambiente, reafirmando que
outras existéncias e possibilidades sao
essenciais, especialmente aguelas que nao
estabelecam a contradicao entre economia
e vida.

Em complemento a tais perspectivas, por meio das
Ciéncias Bésicas (incluindo a Quimica) podemos compreen-
der os impactos das nossas agdes no planeta, bem como os
conhecimentos e os meios para limitid-los ou reduzi-los.
Mudancas climéticas, esgotamento de recursos, extingao de
ecossistemas, bem como o acesso a 4gua potavel, a energia
e a alimentacdo sdo alguns exemplos que requerem avangos
tecnoldgicos benignos e seguros,
inovacdes e a formacao de profis-
sionais (IYBSSD, 2021).

Concentrando nossa atengdo
as questdes formativas, a demanda
sobre qual formagao desejamos (e
como a faremos) foi redimensio-
nada durante a pandemia. A crise
sanitdria transformou os tempos
e espacos das salas de aulas em
ambientes virtuais de aprendiza-
gem (AVA) e oportunizou novas
incorporagdes e desafios — além dos j4 enfrentados.

Ao refletirmos o cenario educacional brasileiro, os con-
dicionantes sdo indmeros e perpassam desde a disponibili-
dade de recursos (tecnologias, materiais escolares, nutricdo,
entre outros) e a formacdo de professores e professoras, até
mesmo espacos minimamente adequados para os estudos.
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Sem menosprezar tais obstaculos, nosso objetivo € dialogar
sobre as potencialidades e limitacdes do ambiente virtual,
partindo de experiéncias formativas que ocorreram na profis-
sionalizacio docente em Quimica
de uma universidade publica
federal em 2012, investigando as
interacdes na plataforma Moodle
e a possibilidade, a partir delas,
para construir conhecimentos
quimicos em uma perspectiva
socioambiental critica.

A vista disso, passado, presen-
te e futuro dialogam no decorrer
deste texto, apresentando as atividades realizadas em duas
disciplinas a fim de melhor contextualizar as praticas edu-
cativas atuais e refletir prognésticos para o porvir. No pré-
ximo tépico, abordamos os pressupostos epistemoldgicos
do trabalho, especialmente relacionado a formagao docente
em Quimica. Delineamos a pesquisa caracterizando o de-
senvolvimento do estudo e seus desdobramentos, incluindo
a avaliacdo dos estudantes acerca da utilizagdo do ambiente
virtual. Finalmente, tecemos as consideragdes e mais algu-
mas reflexdes que reverberaram durante e apds esta pesquisa.

Experiéncia e a formacao docente em Quimica: para além dos
laboratoérios e salas de aula presenciais

O conceito de experiéncia (Erfahrung) € central na obra
de Walter Benjamin para a compreensao histdrica e social
que demarcam o aumento da produtividade técnica capitalis-
ta, expressando a preocupacao do autor com as decorréncias
da modernidade.

Lima e Baptista (2013) afirmam que, de acordo com
Benjamin, a sociedade moderna caracteriza-se pelo declinio
do passado coletivo e pobreza em conhecimentos acumula-
dos, onde nenhuma experiéncia conecta-se efetivamente a
realidade devido a inexisténcia de uma materialidade que a
defina. A Erfahrung — apreendida como uma tradicio que
transcende o individual e o tempo presente e pressupde estar
consciente com as inter-relagdes que perpassam a realidade,
transforma-se na experiéncia moderna: a vivéncia (Erlebnis).

“Erfahrung” é o conhecimento obtido através de
uma experiéncia que se acumula, que se prolonga,
que se desdobra, como numa viagem (e viajar, em ale-
mdo, é fahren); o sujeito integrado numa comunidade
dispoe de critérios que lhe permitem ir sedimentando
as coisas, com o tempo. “Erlebnis” é a vivéncia do
individuo privado, isolado; é a impressdo forte, que
precisa ser assimilada as pressas, que produz efeitos
imediatos (Konder, 1999, p. 83).

Benjamin (2000) discorre que as experiéncias sao con-
servadas na memoria, ao passo que a consciéncia possibilita
acoes frente aos estimulos externos: a vivéncia!. No entanto,
as mudancas aceleradas propiciam a predominancia da
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Essa sobrevivéncia mecanica e instrumental
as construcoes e determinacoes sociais
também depreende, segundo Benjamin,

em uma formacao estética que introduz o

espectador e espectadora constantemente

em estado de alerta perante os estimulos
(Freitas, 2014).
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consciéncia, mantendo-a em estado de alerta para que possa
receber tais impulsos. Dessa forma, “torna-se condi¢do de
sobrevivéncia interromper os choques, tornd-los inativos,
elabora-los na consciéncia, sem
deles guardar qualquer traco”
(Freitas, 2014, p. 75).

Para Freitas (2014), a ana-
lise de Benjamin conjectura a
substituicdo da experiéncia pela
vivéncia dentro de uma realidade
fragmentada, em que as narrativas
unicas se convertem em multiplas
narrativas que nio se interconec-
tam. Essa (falsa) “experiéncia ndo consiste precisamente com
acontecimentos fixados com exatidao na lembranca, e sim em
dados acumulados, frequentemente de forma inconsciente,
que afluem a memdria” (Benjamin, 2000, p. 34).

Nao ocorre um reavivar auténtico, mas uma galvanizagao
que possibilita ocultar as falsas experiéncias e sua pobreza
como uma tendéncia coletiva da modernidade. Nesse sentido,
o comportamento dos sujeitos consiste na reacio aos diversos
estimulos de forma automata e padronizada, materializando
o controle e desnaturalizag@o de suas existéncias (Benjamin,
1986; 2000).

[...] eles almejam libertar-se de toda experiéncia,
aspiram a um mundo em que eles possam fazer va-
ler tdo pura e claramente a sua pobreza, externa e
interna, que disso resulte algo decente. Nem sempre
eles sdo ignorantes ou inexperientes. Muitas vezes
podemos afirmar o contrdrio: “devoram” tudo isso,
a “cultura” e o “homem” e estdo supersaturados e
exaustos (Benjamin, 1986, p. 197-198).

Essa sobrevivéncia mecanica e instrumental as constru-
¢oes e determinacdes sociais também depreende, segundo
Benjamin, em uma formagao estética que introduz o especta-
dor e espectadora constantemente em estado de alerta perante
os estimulos (Freitas, 2014). A época, a critica de Benjamin
as telas centrava-se na atengao exigida nos cinemas para que
o filme pudesse ser “absorvido”, haja vista a velocidade com
que os sons e imagens chegavam aos olhos.

No entanto, a atual sociedade das telas — marcada por sua
onipresenca em todas as esferas da vida publica e privada®
como sendo a propria extensdo das pessoas — favorece a
intensificacdo desse processo. A rapidez e sobreposicao das
informagdes e pseudoconhecimentos possibilitam que suas
divulgacdes sejam superficiais e descontextualizadas, ndo
havendo tempo suficiente para a reflexdo de seus conteddos.
As ligagdes entre passado, presente e futuro sdo abandonadas
em funcdo do aqui e do agora, que se perpetua até o surgi-
mento (instantdneo) de um novo elemento.

As noticias veiculadas pelos meios de comunicagdo, o
apelo ao consumo desenfreado, as relacdes estabelecidas
e tantos outros processos sociais se efetivam no ritmo das
maquinas. A conquista da modernidade objetiva o tempo e o
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carece de histéria, despojando os sujeitos de sua experiéncia
e os impedindo de agir livremente (Benjamin, 2000). Essa
caréncia os coisifica e dificulta a transformagao das realida-
des, uma vez que propicia acdes, comportamentos, discursos
e certezas que apenas contribuem para a manutengdo do
mesmo modus operandi.

Para a constru¢do da memoria € imprescindivel a ex-
periéncia, a possibilidade de compartilhar momentos, de
poder narrar e ouvir narrativas de histdrias nas quais somos
participantes ativos. Impossivel pensarmos em uma formacao
coerente com as demandas atuais baseada na vivéncia que
nio se efetiva como experié€ncia, no aprendizado nio parti-
lhado, ou mesmo em préticas fragmentadas e desconexas.

Nesse sentido, defendemos que a escola (em todos os
seus niveis e modalidades de ensino) propicie experiéncias
que permitam o didlogo entre os pares e a criacdo de me-
morias coletivas para além de técnicas e procedimentos,
significando a vida cotidiana de forma democritica, plural
sustentdvel. (Re) pensarmos a formagao docente em Quimica
em perspectivas epistémicas e metodoldgicas que integrem
tais pressupostos — ao contrdrio de praticas reprodutivistas
“ambientalmente corretas” e que ndo ocorrem em locais e
tempos definidos — oportuniza processos educativos emanci-
patérios “que solicitam a participacgdo efetiva do individuo,
que pensa e sente, para a constru¢ao do bem coletivo” (Zuin,
2011, p. 78).

De acordo com Zuin et al. (2020), a juncdo de conheci-
mentos quimicos, educacionais e as questdes de sustentabi-
lidade possibilita apreendermos alternativas que garantam a
democracia e o bem-viver dos ambientes fisicos e humanos,
principalmente considerando a importancia dos paises emer-
gentes no aprimoramento e legi-
timidade de politicas sobre resi-
duos, produtos e processos verdes
e sustentdveis. Complementamos
a necessidade de incorporarmos
valores, percepcdes e préticas
(individuais e coletivas) solidarias
e responsaveis e que considerem
0 pensamento sistémico.

Como parte dessas iniciativas, podemos destacar a
Educacdo em Quimica Verde e Sustentdvel, que propicia
questionarmos as controvérsias e os conhecimentos quimicos
aluz de uma praxis pedagdgica que ndo preconiza somente 0
pds-processo ou alternativas para mitigar o que ja estd posto,
mas provoca o envolvimento e a percep¢do dos processos
em sua totalidade (Zuin, 2011; Borreda e Pena, 2016; Zuin
et al., 2020; Zuin e Gomes, 2020).

Somando-se a isso, a emergéncia das tecnologias de
informacdo e comunica¢do (TIC) redimensionou a sala
de aula, que agora ocupa outros espagos e transcende os
limites fisicos e temporais, sendo impossivel pensarmos em
linhas que possam limitd-la geografica e temporalmente.
Esse novo lugar também requer estruturacdes no que se
refere & maneira como ocorrem as préticas educativas e na
compreensdo do ensinar e aprender, mudando paradigmas

Quim. nova esc. — Sao Paulo-SP, BR.

Para a construcdo da memoria é
imprescindivel a experiéncia, a
possibilidade de compartilhar momentos,
de poder narrar e ouvir narrativas de
histérias nas quais somos participantes
ativos.
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e rompendo percepcdes socialmente sedimentadas. Trata-se
de desmistificar a cultura inserida por processos tradicionais
e proporcionar estratégias mais dinamicas, colaborativas e
interativas.

Rocha e Azzari (2018) discorrem sobre a necessidade de
pedagogias emergentes que correspondam aos desafios do
atual contexto e se fundamentem em uma nova mentalidade
ou ethos, possibilitando formas alternativas de conceber as
praticas pedagdgicas complexas e plurais da atualidade.
Isso significa considerar as mudancas sociais que surgiram
com as TIC, sobretudo no modo como o conhecimento e a
informacdo podem ser produzidos e compartilhados, nas
interacdes estabelecidas e no rompimento das fronteiras
espagotemporais.

Delineamento da pesquisa

Do ponto de vista metodoldgico, adotamos a abordagem
qualitativa por compreendermos as particularidades locais e
temporais como parte das investigacdes e andlises, incluindo
as praticas, as percepgoes e as subjetividades dos envolvidos
e envolvidas (Liidke ¢ André, 1986). A coleta dos dados
baseou-se no entendimento sobre estudos de caso (Yin,
2001), propiciando olhar para os fendmenos dentro de seu
préprio contexto, a saber: as disciplinas Experimentagdo
para o Ensino de Quimica I e II, oferecidas no curso de
Licenciatura em Quimica de uma universidade publica
federal no periodo noturno, respectivamente no primeiro e
segundo semestres de 20123,

No primeiro semestre participaram 28 estudantes, divi-
didos em dois grupos: segunda-feira, contendo 16 discentes;
e quinta-feira, com 12. Devido a
reprovacdo em disciplinas obri-
gatorias, alguns estudantes ndo
puderam se matricular no segundo
semestre, sendo ofertada apenas
uma turma com 12 pessoas.

O ambiente virtual de aprendi-
zagem foi utilizado para subsidiar
as aulas presenciais, possuindo
materiais e informagdes pertinentes, ferramentas para a
elaboragdo de textos (individuais e coletivos) e féruns, bem
como propiciando a interacdo e o didlogo entre os partici-
pantes (professora, pesquisador* e estudantes).

Inicialmente, houve explicagdes sobre o funcionamento
do Moodle, seus recursos e atividades disponiveis, realizando
o uso do férum durante uma aula presencial a fim de am-
bientar os estudantes a ferramenta. Além disso, constatamos
que quase a totalidade dos licenciandos e licenciandas ainda
ndo havia utilizado a plataforma de maneira efetiva, empre-
gando-a apenas como repositério de materiais. No Quadro 1
apresentamos a dindmica das atividades desenvolvidas nos
féruns de forma assincrona.

Como observado no Quadro 1, as atividades foram
feitas ao longo da semana (com diferentes duracdes®) e
antecediam a leitura e a discussdo de textos trabalhados nas
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Quadro 1: Descrigcao dos foruns realizados nas disciplinas.

Férum Duracéo Material de apoio Descricao das atividades
Links de videos Postagem de videos sobre experimentagéo e justifica-
1 5 dias . . tiva pelo motivo da escolha
Artigo Experimentar sem medo
de errar (Silva et al., 2010)
Discusséo sobre os aspectos de convergéncia ou
. . . divergéncia em relacdo aos textos trabalhados até o
Artigo Da génese ao ensino de momento
2 1 dia Quimica Verde
(Machado, 2011) A ' .
Influéncia dos textos nas propostas experimentais que
seriam elaboradas posteriormente
18 fase:
Proposicao de um experimento
3 7das | e o 2ase:
Visitagao da “feira de ciéncias virtual”
Comentario acerca dos experimentos postados
Artigo Estilos de pensamento
de professores italianos sobre . - A
, . - Discussao sobre 0 texto, ressaltando as experiéncias
4 5 dias a Quimica Verde na Educacao
, abordadas.
Quimica escolar
(Marques, 2012)

Fonte: Elaborado pelo autor e autoras (2021).

aulas presenciais, que versavam sobre experimentagio na
Educacio em Ciéncias (especialmente na Quimica), Quimica
Verde (QV) e sustentabilidade. Com excec¢do do terceiro
férum (feira virtual de ciéncias), os demais possuiam mate-
riais para fundamentar o didlogo e as elaboragdes. Ademais,
os trés primeiros ocorreram em Experimenta¢do para o
Ensino de Quimica I e, o quarto, em Experimentacdo para
o Ensino de Quimica I1.

Para além das observacdes dos ambientes formativos
(presencial e virtual) — que possibilitaram apreender a
dindmica das interagdes e o proprio contexto (Yin, 2001)
—, utilizamos os féruns como instrumento para a coleta de
dados, assim como questdes que propiciaram aos discentes
avaliar o uso do ambiente virtual durante as aulas. Os estu-
dantes responderam um questiondrio (de forma eletronica) e,
a partir desse feedback inicial, um novo férum foi realizado
para complementar nossas percepgdes sobre as experiéncias

proporcionadas pelo Moodle. Ao final de Experimentagdo
para o Ensino de Quimica 11, eles e elas foram novamente
indagados sobre o assunto. O estudo das respostas (féruns
e questiondrios) ocorreu por meio da andlise de contetido
(Lidke e André, 1986), sendo submetidas a leitura detalhada
para a categorizagdo e interpretacao.

As experiéncias formativas oportunizadas pelos féruns

Conforme mencionado anteriormente, os textos produ-
zidos pelos estudantes nos quatro féruns foram estudados e
possibilitaram a emergéncia de duas categorias: experiéncia
e vivéncia. Detalhamos nossa compreensao sobre elas e suas
respectivas subcategorias no Quadro 2.

Dessa forma, observamos 318 postagens nos quatro
foéruns, com excecdo de publicacdes repetidas, dividas ou
textos deletados e refeitos pela prépria pessoa (que eram

Quadro 2: Categorias e subcategorias que emergiram das respostas nos quatro féruns.

Categoria Subcategoria Descricao
. A L Postagens ao final do férum ou repetindo as anteriores e
Indiferenga e aparéncia de participacéo - . -
. indiferenca a interagdo com os colegas
Vivéncia - -
- - . - Respostas conforme o enunciado, mas sem contextuali-
Participagao restrita ao solicitado ) .
za-las com as demais
- . . Conceitos ou saberes que se consolidam ao longo do
Construcao coletiva de conhecimentos X B . . <
forum pela participacéo efetiva e busca de interagao
Experiéncia Mudanga de posicao e resisténcia & aceitagéo de conted-
Percepcgao critica dos mobilizadores e/ou provocativos dos textos delimita-
dos coletivamente

Fonte: Elaborado pelo autor e autoras (2021).
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contabilizados pela plataforma).

O conjunto classificado na subcategoria indiferenca e
aparéncia de participacdo obteve 37 posts, onde os estu-
dantes deixavam para fazé-los na tltima hora — o que invia-
bilizava as respostas dos colegas —, ou apenas modificavam
a frase para reproduzir o mesmo raciocinio. Dessa forma,
ao invés de construir experiéncias significativas com os de-
mais, estavam alheios a participacdo; conforme verificado
nos trechos a seguir:

Parabéns, meninas! Muito bom mesmo este experi-
mento! Achei muito interessante e cheguei a duvidar
se funcionaria mesmo como uma cola. E um expe-
rimento fdcil e super-acessivel. Bem legal mesmo!
(Licenciando J)

Old Meninas,

Parabéns pelo experimento sugerido, achei muito
legal mesmo!! Além dos conceitos quimicos envolvi-
dos o experimento tem uma aplica¢do. Muito legal
mesmo. (Licenciando L)

Os textos demonstram que os
comentarios realizados pelos dois
licenciandos somente conferem
a aparéncia do envolvimento no
férum, ndo possuindo conteido
pertinente a discussdo; além do
fato de serem praticamente idén-
ticos e demonstrarem que, possi-
velmente, o Licenciando L nio
tenha lido a primeira postagem ou
somente a reproduziu acreditando
ser uma maneira interessante de
participar.

Isto posto, um dos objetivos fundamentais da ferramenta
— propiciar experiéncias formativas dial6gicas e colaborati-
vas — transforma-se em estruturas mecanicas, desvinculadas
de qualquer aprendizagem e que pouco (ou nada) podem
contribuir. Pensarmos a formacdo docente (ou qualquer
outra) nessa perspectiva significa reproduzir o que esta
posto, sem reflexdo e tampouco condi¢des para modifica-lo
(Zuin, 2011).

Diferentemente dessa subcategoria, na participagdo res-
trita ao solicitado ha efetivo envolvimento do estudante, que
muitas vezes demonstra esfor¢co em postar algo condizente ao
proposto. No entanto, de acordo com os referenciais adotados
nesta pesquisa, nao poderiamos afirmar que esse trabalho
constitua como experiéncia, uma vez que se encontra isolado
do trabalho coletivo e/ou do préprio contexto.

Apesar disso, surgiram respostas com potencial de per-
mitir experi€ncias mais aprofundadas em muitas publicacdes
classificadas nessa subcategoria, como pode ser observado:

Boa noite a todos;
Respondendo a primeira parte das perguntas ela-
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[...] um dos objetivos fundamentais da
ferramenta — propiciar experiéncias
formativas dialdgicas e colaborativas —
transforma-se em estruturas mecanicas,
desvinculadas de qualquer aprendizagem
e que pouco (ou nada) podem contribuir.
Pensarmos a formacao docente (ou
qualguer outra) nessa perspectiva significa
reproduzir o que estd posto, sem reflexao
e tampouco condicoes para modifica-lo
(Zuin, 2011).
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boradas, o que tenho a dizer & Bom, pensando em
um modelo que seria ideal para futuros professores
incorporarem novos saberes derivados da QV, seria
uma formagdo mas [sic] solida nesse quesito, mos-
trando prdticas que consigam incorporar tal conceito,
de uma forma consciente e que os alunos entendam
seu objetivo. Debates, conceitos de sustentabilidade
sdo quesitos importantes na formacdo de professores
com bases na QV.

O conceito de sustentabilidade ndo é adequada-
mente difundido nas escolas, € apenas dito, mas ndo
abordado profundamente, dessa forma, a difusdo de
sustentabilidade nas escolas, € feita de forma mera-
mente panfletdria. Como abordado mais acima, os
professores de quimica atuais ndo sdo capacitados
para tal demanda, dando um exemplo de como isso
poderia ser feito, deve-se procurar maneiras de
elucidar e mostrar aos alunos de forma critica e
construtiva o que € realmente sustentabilidade, além
disso, elaborar debates, colocar ideias e amadurecer
esse conceito nos alunos. Como futuro professor de
quimica, ainda ndo me sinto
seguro em abordar tal tema,
€ preciso um maior entendi-
mento e debate para que essa
ideia amadureca e mais do
que isso, que eu possa enten-
der e procurar formas simples
de conseguir explicar e fazer
alunos entenderem tal tema.
Os processos pelo quais estou
passando, ajudam a entender
cada vez mais esse conceito
de sustentabilidade e quimica
verde, mas como foi dito, ain-
da € preciso desenvolver um amadurecimento para
conseguir explicar de maneira clara, tal conceito
aos alunos. Grande abraco a todos. (Licenciando P)

O texto aborda a questdo sugerida, possibilitando que o
licenciando discuta a adequac@o de seu processo formativo
para trabalhar questdes sobre a Quimica Verde e a sustenta-
bilidade, bem como tais contetidos estdo sendo discutidos
atualmente nas escolas e na pratica docente. No entanto, o es-
tudante ndo ultrapassa o requerido pelo enunciado e também
ndo hd didlogo com os demais participantes do férum. As
postagens identificadas nessa subcategoria totalizaram 112.

Delineando as respostas compreendidas como expe-
riéncia, verificamos 125 posts relacionados a classificacio
construg¢do coletiva de saberes. Dentre essas publicacdes,
reproduzimos adiante duas delas (feitas em sequéncia).

C., para trabalharmos esse conceito com os alunos,
ndo precisamos focar somente na experimentagdo,

podemos realizar trabalhos interdisciplinares, pen-
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sando em reciclagem, reutilizacdo e reducdo (0s 3 Rs),
ideias simples, como a separagdo do lixo, o descarte
correto deste e qual a sua destinagdo final. Trabalhar
com videos também ajuda muito, tem um video antigo,
mas muito interessante que trabalha bem os contextos
do descarte do lixo, chama-se “Ilha das Flores”, onde
€ possivel apds sua exibicdo, fazer uma discussdo
muito produtiva com os alunos sobre a QV. Jd que
€ uma das nossas responsabilidades trabalhar a QV
com os alunos, devemos sempre procurar maneiras
diferentes de abordagem do assunto. (Licencianda
B)

Eu também acredito que os professores exercem
grande influéncia nessa questdo [sic| sobre os alunos,
principalmente porque € papel deles orientar sobre o
descarte correto, quais produtos podem ser jogados
na pia, e quais tratados. Eu me lembro que assisti
esse video “ilha das flores” no colegial, mas o titulo
ndo tem nada a ver com o que realmente se passa,
sendo a miséria topico central. Apesar das cenas
serem marcantes, gostei do contetido apresentado.
(Licencianda L)

As licenciandas mencionam o documentario Ilha das
Flores e discutem a incorporacdo do descarte, da reciclagem
e da reutilizacdo adequada dos reagentes na experimentagao,
assim como o importante papel do professor ou professora
como agente transformador. Observamos que a elaboracdo
da sintese conceitual vai surgindo ao longo do didlogo, com
a sugestdo do video, a rememoracdo do Ensino Médio, a
percep¢do de que o descarte faz parte da atividade e que o
docente pode aproveitar esse momento para discutir atitudes
mais sustentaveis.

Interessante destacarmos que a percepgdo sobre a QV
e a sustentabilidade em ambos os trechos ndo sdo — em
nossa interpretagdo — holisticas, uma vez que os comenta-
rios perpassam aspectos “gerais”
como o lixo e a reciclagem. A
Licencianda L cita a miséria como
o tema central do documentario,
mas ndo a relaciona com as ques-
tdes socioambientais. Embora
ndo podemos afirmar que essa
percepcdo ndo seja apreendida
pelas estudantes, as andlises e
interpretagdes que fizemos sugerem que isso ndo ocorre;
caso contrdrio, também poderia ser pontuada no didlogo.
Impossivel concebermos o ambiente separado das relacdes
politicas, econdmicas, sociais, éticas e valorativas que o
compdem, incluindo o ser e estar (dignamente) humanos
(Zuin, 2011; Borreda e Pefa, 2016; Zuin et al., 2020; Zuin
e Gomes, 2020).

No decorrer dos féruns, também verificamos a construgio
dos conhecimentos por meio da interag@o entre os discentes:

Vocés me impressionaram com esse experimento,
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Interessante destacarmos que a percepcao
sobre a QV e a sustentabilidade em
ambos os trechos nao sao — em nossa
interpretacao — holisticas, uma vez que os
comentdrios perpassam aspectos “gerais”
como o lixo e a reciclagem.
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muito bom mesmo, como disse minha parceira J.,
nunca imaginei provando aos meus amigos que existe
ferro no cereal, foi experimento que mais gostei, pela
inovagdo e originalidade. (Licenciando P)

Muito bom o experimento, foi justamente o que eu
estava procurando, pois estou trabalhando Forcas
Intermoleculares com uma turma, e com certeza vou
utilizd-lo com os alunos! (Licenciando B)

Os licenciandos enaltecem um experimento proposto pelo
colega, mas além do elogio, a troca de experiéncias propi-
ciou o aprendizado voltado a futura carreira docente, assim
como a aplicag@o imediata para o segundo licenciando com
uma turma na qual leciona. Importante enfatizar que, mais
do que a troca de informacdes de um Unico experimento, a
interagao possibilitou abrir caminhos para a reflexao acerca
do papel do saber construido coletivamente — fundamental a
docéncia. O Licenciando P salienta a importancia do debate
e da exposi¢ao de diversos pontos de vista:

[...] Essa foi minha andlise, galera; se discordar de
algo, coloquem seus pontos de vista, debatam, assim
poderemos crescer nossa interpreta¢do ndo so nesse
texto, mas também nos outros. (Licenciando P)

O estudante demonstra compreender o importante pa-
pel do didlogo para a construgdo e a sintese de ideias mais
elaboradas. O potencial para a aprendizagem cooperativa
¢ verificado, como destaca uma licencianda ao considerar
os argumentos dos colegas para embasar suas percepcdes e
os relacionar com algumas experiéncias do Ensino Médio:

Primeiramente, C., li seu comentdrio, reli algumas
partes e fez com que tudo o que li tivesse um jeito
diferente e mais separado para entender melhor,
na verdade ndo tem muito o
que descordar [sic] de vocé,
afinal, é praticamente um
resumo do artigo que ficou
muito bom por sinal, mas em
relacdo ao comentdrio da
D., concordo e achei muito
interessante, porque admiro
muito essa prdtica por jd ter
tido um professor que por acaso era de quimica
que ressaltava muito a reciclagem e a reducdo
de residuos, sempre mostrando o que poderia ser
aproveitado e reaproveitado, ganhando sempre o in-
teresse da turma, porque é um assunto que cada vez
mais questiona as pessoas, a propria natureza estd
pedindo para que isso seja feito, e é na sala de aula
um lugar onde podemos levar mais conhecimentos
aqueles que estdo em busca e que muitas vezes s6
ndo fem [sic] esse papel tdo importante por falta de
conhecimento. (Licencianda N)
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Haguenauer et al. (2009) discorrem que nem sempre
o ambiente virtual de aprendizagem pode ser considerado
como colaborativo. Alguns, somente disponibilizam mate-
riais ou servem de suporte para atividades automatizadas,
como a escolha de opg¢des e correcdes. No entanto, € pos-
sivel a construcdo de AVA voltados a aprendizagem junto
aos pares, com recursos que permitam a interagio entre os
participantes. Utilizamos a plataforma Moodle para permitir
essa construcdo dialégica — observada em diversas postagens
—, especialmente naquelas em que os discentes tiveram a
oportunidade de rever suas posicdes em relagdo aos textos
e experimentos propostos. Sobre isso, classificamos 44
publicacdes na subcategoria percepgdo critica, conforme o
exemplo seguinte:

Realmente o aluno P. me fez parar para repensar o
experimento; analisando melhor o experimento pude
perceber que ele tem uma baixa utilidade pra [sic]
explicar fenomenos, tem o fato da mudanga de cor
que serve pra explicarmos o por que [sic] aparece o
precipitado (reacdes com precipitado), explicarmos
por que volta a cor transparente (hd a formacdo de
um complexo soliivel em agua quando hd o excesso de
aménia), hd a presenga do reagente de Tollens, mas
ndo é algo que é matéria de ensino médio (apesar de
ser um tema legal para se pesquisar) e também pode
ser utilizado para mostrarmos que existem reagoes
que so ocorrem quando o sistema € aquecido, mas o P.
realmente estd certo, ndo vejo uma utilidade diddtica
muito grande. (Licenciando R)

Por meio de um colega, o
Licenciando R percebe que o
experimento ndo era adequado e
repensa sua proposicao. O férum
foi incorporado pelos estudantes
ndo apenas como um local para
expor suas opinides ou mesmo
tirar ddvidas, mas como um am-
biente que permite a interagdo
com sujeitos que possuem Os
mesmos interesses € anseios, o
que favorece rever percepgdes e atitudes.

Ademais, verificamos posicionamentos criticos que de-
notam a compreensio sistémica das diferentes instincias que
atuam e sdo responsdveis pelas construcdes e determinacdes
histéricas e sociais, questionando, inclusive, a neutralidade
e a certeza absoluta nos conhecimentos cientificos:

Segue abaixo minha opinido sobre o texto lido.
Devo ressaltar que minha angtistia principal foi sobre
o populismo — que entendi assim — sobre a quimica
verde e uma responsabilidade ambiental ilusoria que
parece dominar o mundo. Tirando essa contradi¢do
que € evidenciada em nosso dia a dia, o texto tem
grande valor principalmente em apresentar de forma
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De acordo com Zuin (2011), a abordagem
de comportamentos considerados verdes
— por meio de técnicas ambientalmente
corretas — possui pouca efetividade
quando comparada a processos formativos
criticos e emancipatorios, que favorecem
a compreensao da realidade e as relacoes
valorativas e de poder.
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tdo sucinta os principios da quimica verde [...]. Ou
seja, vemos que o intuito politico-econdmico estd
longe de ser para melhoria e preservacdo do meio
ambiente e que muitas vezes as acdes de “quimica
verde” sdo consequéncias de maior lucro e rendimen-
to do que a propria preocupacdo com o meio ambiente
e o futuro do planeta. (Licenciando C, grifos nossos)

A adocdo da Quimica Verde pelo setor produtivo tam-
bém ¢€ refletida por alguns discentes, assim como o papel e
a autonomia do pesquisador ou pesquisadora:

O que eu acho complicado B., é que nosso papel
como quimicos académicos fica muito dependente
da boa vontade da quimica industrial, pois € ela que
determina a velocidade da implantagdo da QV, isso
de acordo com seus interesses. Todos os avangos no
campo da QV derivaram da necessidade da indiistria
se reorganizar ou reafirmar tendo exemplo o acidente
de Bhopal ou as camaras de chumbo. Trazendo a
conversa para um nivel mais informal, eu diria que
a guimica industrial € guem diz como a banda toca.
(Licenciando E, grifos nossos)

Concordo com isso, tivemos mesmo que esperar o
avango da Quimica Industrial, e vamos entdo, traba-
lhando com o que temos; mas serd que ndo podemos
pesquisar e ir atrds das nossas proprias solucoes?
(claro que ainda limitados pelo avanco da Quimica
Industrial) Serd que ndo podemos tentar ir substituin-
do reagentes, como € a intengdo das nossas propostas
experimentais? Claro que va-
mos ter que ir nos adaptando,
mas quem sabe através dessas
atitudes ndo incentivamos um
avanco na Quimica Industrial?
(Licencianda B, grifos nossos).

De acordo com Zuin (2011),
a abordagem de comportamentos
considerados verdes — por meio de
técnicas ambientalmente corretas
— possui pouca efetividade quando comparada a processos
formativos criticos e emancipatdrios, que favorecem a com-
preensdo da realidade e as relacdes valorativas e de poder.
Ao mencionar o papel da industria, os discentes demonstram
compreender tais relagdes e podem, a partir disso, buscar
solugdes possiveis — como € pontuado ao final do discurso
da Licencianda B. A resisténcia se materializa onde as es-
truturas e determinacdes sdo desveladas e todos e todas t€ém
(igualmente) voz ativa.

A avaliacao do ambiente virtual de aprendizagem

A fim de verificarmos a percep¢ao dos estudantes so-
bre o uso do ambiente virtual, utilizamos um questionario
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contendo sete questdes (Quadro 3) acerca das possibilidades
e desafios ocasionados pela ferramenta.

Quadro 3: Questbes sobre 0 uso do ambiente virtual.

1. Qual dos foruns vocé considera mais importante para a sua
aprendizagem e a de seus colegas? Qual o menos relevante?
Explique.

2. No caso de uma futura préatica docente e partindo do pressu-
posto da possibilidade de utilizagao do Moodle, vocé o utilizaria
ou preferiria ndo o utilizar? Por qué?

3. Vocé considera importante a discusséo em grupo ou acre-
dita que por meio de leituras individuais chegaria aos mesmos
resultados? Por qué?

4. Em que medida o uso de ambientes virtuais contribuiu para
experienciar os contelidos abordados na disciplina?

5. Que aspectos devemos dar continuidade em futuros cursos
no Moodle? Quais atividades ou elementos devemos modificar?

6. O curso criado no Moodle contribuiu para a sua aprendiza-
gem acerca de questoes relacionadas a Quimica Verde e a
sustentabilidade? Por qué?

7. Vocé gostaria que outras disciplinas utilizassem o Moodle?
De que maneira?

Fonte: Elaborado pelo autor e autoras (2021).

Em relagdo & primeira pergunta, seis estudantes con-
sideraram a feira de ciéncias virtual como sendo o férum
mais significativo, destacando a grande interatividade pro-
porcionada pela atividade. Uma discente também citou a
discussdo do artigo Da génese ao ensino da quimica verde
(Machado, 2011), devido a sua abrangéncia e correlacdo
com textos anteriores. O menos relevante, por sua vez, foi o
forum Estilos de pensamento de professores italianos sobre
a Quimica Verde na educacdo quimica escolar (Marques,
2012), visto a baixa interatividade da turma.

Em nossa interpretacdo, os futuros professores e pro-
fessoras demonstraram valorizar a construgdo coletiva dos
conhecimentos, uma vez que a interacdo com os colegas
foi fator predominante na classificagdo quanto a relevancia
dos féruns.

O possivel uso da plataforma Moodle em suas aulas
(questdo 2) possibilitou respostas afirmativas praticamente
uninimes?, ressaltando a liberdade de expressao e a estrutura
ndo hierarquizada proporcionada pelo ambiente virtual.

Quando questionados sobre a pertinéncia das discussoes
em grupo (na terceira questdo), os estudantes enfatizaram
o aprendizado construido coletivamente, sobretudo para a
corre¢do de entendimentos errados, a complementaridade
por meio de diversas visdes — muitas vezes divergentes — e
o pensamento critico. O ponto negativo, segundo um licen-
ciando, € a perda de objetivo ocorrida em alguns momen-
tos. Nenhum estudante afirmou que alcangaria os mesmos
resultados individualmente, demonstrando novamente a
valorizacdo do didlogo.

Sobre a quarta questdo, os discentes destacaram a opor-
tunidade de conhecer o trabalho desenvolvido pelos demais
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colegas, aprofundar discussdes, desenvolver a argumenta-
¢do, abordar outras ferramentas pedagégicas no ensino de
Quimica, bem como proporcionar a experimentacio cienti-
fica, facilitar o aprendizado, motivar, realizar as atividades e
estudos com mais calma e abordar novas fontes de pesquisa’.

Com relacdo a quinta questao, eles e elas dissertaram que
seria interessante a continuidade de atividades virtuais que
permitam a discuss@o dos temas. Alguns mencionaram mais
uma vez o férum feira de ciéncias virtual por propiciar o
compartilhamento de fotos, videos, textos e o debate amplo.
Uma licencianda destaca a oportunidade de manifestacio
dos colegas timidos — que se sentem mais confortdveis para
dialogar nos féruns.

Além disso, houve sugestdes sobre o prazo para a realiza-
¢do dos comentdrios, a dindmica de interagao e a atribui¢io
de notas. O aumento do tempo relacionou-se a possibilidade
de que as postagens fossem feitas ao longo das leituras, en-
quanto que os argumentos defendendo a diminuicdo do prazo
versavam sobre a maior objetividade e foco das discussdes.
Ja em relagdo a forma como os féruns foram conduzidos,
a alternativa pontuada era que os estudantes postassem nos
primeiros dias o exigido no enunciado e, posteriormente,
seria estipulado um periodo para os comentarios e a inser¢ao
de mais textos sobre o assunto. E importante mencionar que
em todas as respostas o didlogo com os colegas foi positi-
vamente pontuado, além da percepgdo sobre os aspectos
pedagdgicos da ferramenta.

Na sexta questdo, todos os estudantes afirmaram que
as aulas contribuiram significativamente, sendo que um
dos licenciandos ressaltou que, dentre as disciplinas da
Licenciatura, esta possibilitou a maior abordagem sobre
assuntos relacionados a Quimica Verde. Somente dois estu-
dantes — embora um deles reconheca a validade dos textos
e discussdes —ndo conseguiram associar o aprendizado com
a utilizacdo do Moodle.

Sobre o0 uso do AVA em outras disciplinas (questdo seis),
os discentes afirmaram positivamente e sugeriram a utiliza-
¢do de foruns, a criatividade na concepgao das atividades e a
troca de materiais e ideias. Como mencionado, as respostas
obtidas nessas sete questdes subsidiaram a criacdo de um
novo férum (contendo trés perguntas — Quadro 4); desta
vez, destinado a complementar as percepgdes dos estudantes
acerca do AVA.

Quadro 4: Férum sobre o uso do ambiente virtual.

1. Vocé gostaria que tivéssemos atribuido notas (por exemplo,
de 0 a 10) as atividades virtuais? Por qué?

2. Quando se sentiu motivada (0) a participar do forum e quan-
do se sentiu desmotivada (0)? Por qué?

3. Vocé se surpreendeu com as postagens de algum colega?

Fonte: Elaborado pelo autor e autoras (2021).
Sobre a primeira questdo, somente um licenciando foi
favordvel a ideia. Os demais discorreram que prejudicaria

a liberdade das respostas, concordando com a fixag¢do de
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regras, mas sem uma avaliagdo formal. De acordo com os
relatos, as disciplinas na Licenciatura seguem, majoritaria-
mente, uma perspectiva pedagégica em que os discentes
sdo avaliados constantemente por meio de provas escritas.

Na segunda pergunta, a compreensdo do texto e a parti-
cipacdo ativa nas discussdes ocasionaram animo as ativida-
des, assim como durante as semanas em que ndo estavam
sobrecarregados e sobrecarregadas com tarefas e avaliagdes
das demais disciplinas. Em contrapartida, sentiam-se desmo-
tivados quando as condi¢des acima ndo estavam presentes:
textos de dificil compreensdo®, pouco envolvimento dos
colegas e muitas demandas.

No que se refere a terceira questdo, todas as respostas
enfatizavam as publicagdes dos colegas como formas de
aprendizado, utilizando a palavra “surpresa” com diferentes
significados, que valorizavam o contetido e o seu papel para
a construcdo colaborativa e dialégica.

Ao final de Experimentagdo para o Ensino de Quimica ll,
os estudantes realizaram uma autoavaliagdo das disciplinas,
sendo que uma das perguntas abordava especificamente o
uso do AVA, sobretudo como contribui¢cdo (ou ndo) para
a formacdo docente em Quimica e suas potencialidades e
limitacdes.

Todos e todas afirmaram que a discussdao no ambiente
virtual € importante para a profissionaliza¢do docente, pois
propicia o debate de ideias embasadas em pesquisas prévias,
de forma coletiva e sem a limitag¢do do tempo. Também ci-
taram a possibilidade de apresentar experimentos de forma
segura, a melhoria na escrita, a liberdade de expressdo, a
aprendizagem de novos recursos
pedagdgicos e a possibilidade de

a opinido contrdria e, sobretudo, a cidadania critica como
uma das premissas da educagao.

Consideracoes e (mais algumas) reflexdes

Com base nos escritos de Benjamin (1986; 2000), dentre
as 318 postagens realizadas ao longo dos féruns, classifi-
camos 37 como indiferenca e aparéncia de participagdo,
112 como participagdo restrita ao solicitado, 125 foram
categorizadas em construgdo coletiva de conhecimentos
e 44 como percep¢do critica. Nesse sentido, observamos
149 publicagdes caracterizadas por vivéncia e 169 por ex-
periéncia. De acordo com a categorizacio, a atividade que
obteve maior nimero de postagens potencializadoras de
experiéncias foi o férum feira de ciéncias virtual e, a menor,
o féorum referente ao artigo Estilos de pensamento de profes-
sores italianos sobre a Quimica Verde na educagdo quimica
escolar (Marques, 2012). Entre os motivos que colaboraram
para a participagc@o ou ndo nas atividades estdo a criativi-
dade da tarefa, o efetivo entendimento do texto utilizado e,
principalmente, a sobrecarga em algumas semanas devido
as demais disciplinas cursadas.

Conforme salientamos, o ambiente Moodle somente era
utilizado como repositério de materiais, sendo a primeira
vez em que os licenciandos e licenciandas tiveram contato
com as possibilidades de criacdo de praticas pedagdgicas
no AVA. De acordo com as respostas nos questionarios,
essa experiéncia formativa foi positivamente avaliada, uma
vez que os discentes gostariam que outras disciplinas uti-
lizassem ambientes virtuais, bem
como afirmaram que usariam tal

estender o debate para além dos
limites da sala de aula.

A percepcao de que o ambiente
virtual retira a autoridade docente
também foi destacada em algumas

ferramenta em suas atuagdes futu-
ras, principalmente em momentos

No que se refere as limitagdes,
relataram que a falta de discus-
sdo diminui as potencialidades
geradas pela ferramenta, além de
textos ou temas que podem deses-
timular as discussdes. Outra limi-
tacdo seria a utilizagdo somente
do Moodle sem os encontros
presenciais. Uma licencianda res-
ponde que o uso de tais ferramen-
tas poderia gerar entraves em relacdo aos contatos fisicos,
uma vez que nos comunicamos também por meio de gestos
e expressoes que vao além das palavras.

A percepcio de que o ambiente virtual retira a autori-
dade docente também foi destacada em algumas respostas,
justificando a horizontalidade oportunizada pelas atividades
como algo negativo. E importante ter em vista que os es-
tudantes estdo acostumados com aulas caracterizadas, por
eles préprios, como tradicionais, nas quais o docente e o
conteddo (inflexivel) sdo o foco dos processos de ensino
e aprendizagem. Entretanto, o didlogo igualitario entre os
diferentes sujeitos que coabitam os espacos educativos (e
sociais em geral) propiciam a livre manifestacdo, o respeito
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respostas, justificando a horizontalidade

oportunizada pelas atividades como algo
negativo. E importante ter em vista que
os estudantes estao acostumados com
aulas caracterizadas, por eles proprios,
como tradicionais, nas quais o docente
e o conteudo (inflexivel) sdo o foco dos
processos de ensino e aprendizagem.
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em que as plataformas virtuais
sdo fundamentais para o desen-
volvimento de aulas de Quimica,
incluindo as laboratoriais.

Observamos que os AVA po-
dem subsidiar discussdes acerca
das problematicas socioambien-
tais, da Quimica Verde, da susten-
tabilidade e outras questdes rele-
vantes para a profissionalizagdo
docente. No entanto, o uso das TIC ndo garante a construgdo
de experiéncias formativas, de forma que as ferramentas
ndo podem ser concebidas distantes do contexto histérico
e social. O ambiente virtual, por si préprio, ndo estimula o
debate, sendo necessdrio o engajamento discente, a atengio
do professor ou professora as reais demandas e o estimulo
a construcdo dialdgica e colaborativa.

O ponto inicial para um modelo pedagdgico coerente é
pensar o estudante como o elemento central, ativo e cons-
trutor de seu proprio conhecimento juntamente com seus
pares. Processos educativos que promovam a colaboracio, a
interacd@o e o multiletramento sdo caracteristicas importantes
nesses espacgos educativos e, sobretudo, em nossa conjuntura.
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Outro pressuposto fundamental ao novo paradigma € a
ressignificacdo da docéncia, pois ainda caminhamos para
estabelecer conexdes plausiveis entre os contetidos escolares
e as TIC, estando distantes da percepcao de que o aprender
e o ensinar sdo reestruturados por esses recursos.

Compreender os desafios e as possibilidades que possam
surgir dessa convergéncia significa, também, interconectar
as multiplas narrativas da realidade; desvela-las e, por con-
seguinte, pensar (re) existéncias. Trata-se de preservarmos
nosso patrimonio (histdrico, social e ambiental) e ndo “em-
penhé-lo por um centésimo de seu valor, para receber em
troca a moeda midda do ‘atual” (Benjamin, 2000).

Em 2017, a matriz curricular da Licenciatura em
Quimica, a qual nos referimos neste trabalho, foi reformula-
da, incorporando-se a disciplina Tecnologias da Informacdo
e Comunicagdo aplicadas a Educagcdo Quimica. De forma
geral, temos observado que as praticas permitem experienciar
as ferramentas digitais de maneira critica e contextualizada
com as controvérsias. Além disso, estar em um curso de
profissionalizacdo docente que possibilite experiéncias for-
mativas com a coeréncia tedrica e metodoldgica condizente
com as demandas educacionais contemporineas assegura a
valorizacdo docente, expectativas e percep¢des mais atentas
ao ser professor e professora. Acreditamos na possibilidade
dessas construgdes emancipatdrias a partir da reflexdo, da
criticidade e do protagonismo €tico, democratico e susten-
tavel nas atividades pedagdgicas, considerando o passado
como matéria lida a contrapelo para a constru¢do do presente
e futuro, esperamos, mais socioambientalmente sauddvel e
sustentdvel.

'Benjamin se fundamenta na relagdo entre memdria e
consciéncia proposta no ensaio Além do principio do prazer,
escrito por Freud (Benjamin, 2000).

YInteressante refletirmos como a divisdo entre a vida
publica e privada também se desconstrdi e torna-se cada vez
mais dificil identificar seus limites, principalmente com a
proeminéncia das redes sociais.

30 estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos.

“Importante mencionarmos que o autor deste texto
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Abstract: Use of the VLE in the construction of formative experiences in a critical socio-environmental perspective. In this article, it is described the development,
use, and evaluation of a virtual learning environment to complement two presential classes on a Chemistry Teacher Training course. The discussion was based
on Walter Benjamin’s writings, investigating the potentialities and limitations of the Moodle platform to construct chemical knowledge in a critical socio-
environmental perspective. Through the content analysis, the posts on forums and the tool assessment were studied. It was found that the use of these sources
prompted emancipatory praxis, but that cannot be conceived far from the historical and social student’s context, since the virtual environment does not stimulate
the discussion, the student’s engagement, and dialogic construction when used for an end in itself.

Keywords: virtual learning environment, formative experiences, socio-environmental.
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