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O Programa de Residéncia Pedagégica (PRP) constitui um espaco auxiliar para a realizagdo de préticas

formativas nas escolas buscando aperfeicoar a formacao dos discentes de cursos de licenciatura e dos docentes
da educagdo bdsica. Assim, este estudo tem o objetivo de compreender as percepgdes sobre a participagao
no PRP e sobre as contribui¢des para a formagao profissional apresentadas por trés professores de Quimica.
Para isso, realizamos entrevistas semiestruturadas e, realizamos a andlise dos dados buscando identificar
os significados manifestados pelos docentes utilizando como técnica a Andlise de Contetido de Bardin. Os
resultados mostram que, para os docentes, a participacio no PRP traria desenvolvimento para a escola e para
a propria formagdo profissional. Para eles, as atividades do PRP contribuiram para a formacdo devido ao
contato com novas estratégias. Entretanto, os docentes relataram sentir falta de maior ateng@o e orientagao

das atividades pelos orientadores do PRP.
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formacao de professores, tanto inicial quanto conti-

nuada, tem sido um desafio aos formadores de profes-

sores que t€ém buscado alternativas para agregar uma
instrugdo tedrica acompanhada de uma dimensdo pragmatica
do ensino, que proporcione aos docentes experiéncias que
estimulem as agdes e atuagdes em
situacOes e problemas imediatos
do contexto escolar (Souza Neto
etal.,2021).

Nesse cenario, diversas inicia-
tivas de parceria entre universi-
dade e escola tém sido utilizadas
como um caminho para promover
uma formag¢do que desenvolva a
valorizagdo docente e a melhoria
da pratica formativa de licenciandos e professores da educa-
¢do basica (Faria e Diniz-Pereira, 2019). Dentre essas estraté-
gias, destacamos o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP),
que tem entre seus objetivos a “implementacio de projetos
inovadores que estimulem articulacdo entre teoria e préitica
nos cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as
redes publicas de educacdo basica” (CAPES, 2018, p. 1).

Dessa forma, o PRP colabora para que a aprendiza-
gem acontega tanto para os licenciandos quanto para os
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[..] o presente artigo tem como objetivo
compreender as percepcoes sobre a
participacao no PRP e suas contribuicoes
para o desenvolvimento profissional
apresentados por trés professores de
Quimica da Educacao Basica do interior de
Pernambuco, participantes do programa.

professores da educacdo bésica, uma vez que a instrugao se
desenvolve de forma colaborativa a partir do compartilha-
mento de variados conhecimentos, experiéncias e saberes
que se constituem a partir de didlogos e a¢des realizados
nos contextos da escola e da universidade (Souza Neto
etal.,2021).

Nesse sentido, o presente
artigo tem como objetivo com-
preender as percepgdes sobre
a participacdo no PRP e suas
contribui¢des para o desenvolvi-
mento profissional apresentados
por trés professores de Quimica
da Educagdo Basica do interior
de Pernambuco, participantes do
programa. Para isso, analisamos, especificamente, quais as
percepcdes dos professores sobre a participagdo no PRP, e
quais as contribui¢cdes do PRP para a formagao dos profes-
sores a partir de seus envolvimentos nas agdes realizadas no
ambito do programa. Assim, propiciamos reflexdes sobre
0 uso do PRP como espago de formagdo continuada de
professores a partir dos diferentes sentidos atribuidos pelos
interlocutores.
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Licenciatura em Quimica e a formacdo de professores

O Parecer CNE/CES n° 1.303, de 06/11/2001, que trata
das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Quimica, e a Resolugdo CNE/CES n° 8 de 11/03/2002,
destacam as orientacdes para a formacgado do licenciado em
Quimica, incluindo sugestdes relacionadas a compreensao
da Quimica, a busca de informacdo, a formacgdo pessoal,
a comunicacdo e expressdo, a pratica pedagdgica critica/
reflexiva, a qualidade do ensino de Quimica e a profissao.
No que concerne ao Parecer CNE/CP 009/2001, sobre
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao de
Professores da Educagdo Bdasica em nivel superior (Brasil,
2001), a legislacao enfatiza a im-
portancia da formagdo de profes-
sores discutindo sobre o curso de
licenciatura e de graduacio plena.

Esses documentos, entre ou-
tras discussoes presentes na litera-
tura, mostram a preocupacio por
melhorias nos cursos de formacgao,
em uma tentativa de superar uma
concepc¢ao fragmentada de forma-
¢do: por exemplo, superar a visao
dicotdmica entre teoria e prética,
garantir uma identidade e especi-
ficidade de cada curso e melhorar a formacao docente. Nao
obstante, a busca por agdes efetivas e consistentes nos cursos
de licenciatura em Quimica € urgente (Rossi, 2013) e tem
se tornado objeto de reflexdo na comunidade de educadores
quimicos. Para Echeverria e Zanon (2010) ndo basta ape-
nas modificar o esquema 3+1 de ensino, € preciso também
refletir sobre as modificacdes que estdo sendo realizadas no
curriculo dos cursos de licenciatura em Quimica.

Diante das necessidades atuais, a prédtica docente se
encontra em um processo permanente de ressignificagio
social, importante para a inser¢ao de novas metodologias e
praticas em uma escola plural. Segundo Jesus et al. (2014),
os cursos de formagao de professores de Quimica tém sido
construidos no intuito de superar modelos curriculares tra-
dicionais. Ademais, observamos a existéncia de concepcdes
reducionistas (que privilegiam exclusivamente os conteidos
especificos) que se sobrepdem a importancia dos conheci-
mentos didatico-pedagdgicos para a formagao da identidade
profissional docente. Conforme o parecer CNE/CP 009/2001,
o professor ndo deve somente apresentar conhecimentos
solidos dos conteudos de Quimica, mas sua formacdo deve
habilita-lo a contextualizar os topicos da Quimica e ser capaz
de relacionar seu contetido com dreas afins da Ciéncia. Além
disso, o professor deve também ter habilidades no uso das
tecnologias digitais, de modo que possa ser criativo na utili-
zacdo e diversificagdo de materiais diddticos, bem como ser
capaz de analisar a qualidade destes materiais (Brasil, 2001).

O aprimoramento da prética pedagégica do professor (em
formacao e atuante) perpassa diferentes visdes, expectativas
e contribuicdes para o processo de ensino e aprendizagem da

Quim. nova esc. — Sao Paulo-SP, BR.

Diante das necessidades atuais, a préatica
docente se encontra em um processo
permanente de ressignificacao social,
importante para a insercao de novas

metodologias e praticas em uma escola
plural. Segundo Jesus et al. (2014), os
cursos de formacao de professores de

Quimica tém sido construidos no intuito de
superar modelos curriculares tradicionais.

Residéncia Pedagogica em Quimica

Quimica (Rossi, 2013). E importante que as préticas docentes
direcionem possibilidades de se inovar e discutir conceitos
quimicos de forma integrada e contextualizada. Segundo as
Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(OCNEM) (Brasil, 2006, p. 125), “ndo existe uma forma
homogénea de organizacdo do conteido da quimica no
curriculo escolar”. Diversas pesquisas destacam diferentes
formas de organizar o conteido na Quimica (Mortimer e
Machado, 2002; Santos e Nagashima, 2017) que sdo utili-
zadas como referéncias pelos professores. O parecer CNE/
CP n° 2/2015 tem incentivado que os cursos de formacao
de professores reformulem seus curriculos (Brasil, 2015),
reconhecendo as lacunas cientificas dos programas atuais
de formacdo de professores e
propondo uma carga hordria de
3200 horas de efetivo trabalho
académico, distribuidos em trés
nucleos (Estudos de formacao
geral; Aprofundamento e diver-
sificacdo de estudos das dreas
de atuacgdo profissional; Estudos
integradores para enriquecimento
curricular). O documento ainda
garante que, durante a formacdo
do licenciado, exista uma “efeti-
va e concomitante relagdo entre
teoria e prética, ambas fornecendo elementos basicos para
o desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades neces-
sérios a docéncia” (Brasil, 2015, p. 30-31).

Nesse contexto, foi criado em 2018 pela Coordenadoria
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
o Programa de Residéncia Pedagoégica (Figura 1), por meio
da Portaria n°® 38, de 28 de fevereiro de 2018 e amparado
pela Portaria n° 219, de 27 de setembro de 2018, que insti-
tui e regulamenta o Programa de Fomento a Formagao de
Professores da Educag@o Basica (ProF Licenciatura), o qual
apoia a realizagdo das atividades dos projetos aprovados
no Edital 06/2018 do Programa de Residéncia Pedagdgica.

PedagOgica

Figura 1: Logo do Programa de Residéncia Pedagdgica.
Residéncia Pedagégica como formacdo inicial e continuada

O Programa de Residéncia Pedagdgica € um programa
cujos objetivos sao:
1. “Aperfeicoar a formacdo dos discentes de cursos de
licenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos
que fortalegam o campo da pratica e que conduzam o
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licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre

teoria e pratica profissional docente, utilizando coleta

de dados e diagndstico sobre o ensino e a aprendizagem
escolar, entre outras didédticas e metodologias;

2. Induzir a reformulacdo do estdgio supervisionado nos
cursos de licenciatura, tendo por base a experi€ncia da
residéncia pedagogica;

3. Fortalecer, ampliar e consolidar a relac@o entre a Insti-
tuicdo de Ensino Superior (IES) e a escola, promovendo
sinergia entre a entidade que forma e aquelas que rece-
berdo os egressos das licenciaturas, além de estimular
o protagonismo das redes de ensino na formacio de
professores; e

4. Promover a adequagdo dos curriculos e propostas peda-
gbgicas dos cursos de formagao inicial de professores da
educacdo bésica as orientagdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).” (CAPES, 2018, p. 1.)

O programa apresenta uma proposta de fomento a for-
macdo de professores com financiamento especifico para
execucao de projetos, envolvendo: licenciandos que tenham
cursado o minimo de 50% do curso ou que estejam cursando
a partir do 5° periodo (denominados de residentes); profes-
sores do ensino basico (designados como preceptores) que
devem possuir licenciatura correspondente ao componente
curricular; docentes do ensino superior com experiéncia
minima de trés anos em curso de licenciatura (chamados de
docentes orientadores); além do Coordenador Institucional,
que € responsdvel pelo projeto de residéncia pedagdgica na
instituicdo de ensino superior.

Ao todo foram contempladas 47.792 bolsas de residentes
para 245 institui¢des de ensino superior (publicas e priva-
das) participantes do programa nos seguintes componentes
curriculares: Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Lingua
Espanhola, Matematica, Ciéncias, Fisica, Quimica, Biologia,
Geografia, Histéria, Informética, Arte, Educacio Fisica,
Sociologia e Filosofia, e ainda nos cursos de Pedagogia,
Licenciatura Intercultural Indigena e Licenciatura em
Educacio do Campo (CAPES, 2018). A IES desta pesquisa
(uma Universidade Federal no estado de Pernambuco) foi
contemplada com 288 bolsas de residentes, das quais 48
foram destinadas aos cursos de licenciatura em Quimica dos
dois campi da universidade (24 para cada curso).

A partir do projeto proposto e de estratégias adequadas,
o PRP constituiu-se em um espaco de interagdo produtiva
para os residentes e as escolas, ndo se limitando a efémera
presenga do residente na escola
nos horarios pré-estabelecidos.
O entendimento da residéncia
pedagdgica como estdgio em
prética de ensino pode inclusive
ser justificada pela coincidéncia
entre sua organizacao prevista no
edital (CAPES, 2018) e a divisao
em quatro ciclos formativos do
estagio em pratica de ensino proposta por Santiago e Batista
Neto (2006). O primeiro ciclo corresponde as 60 horas de
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ambientagdo exigidas no edital. Os ciclos dois e trés corres-
pondem a imersdo planejada e sistemdtica (320 horas). A
regéncia no PRP se relaciona com o terceiro ciclo, e o quarto
ciclo corresponde a producdo do relatério, abrangendo 60
horas (Quadro 1).

Quadro 1: Ciclos formativos do estagio em pratica de ensino.

Tempo exigido

Ciclo no Edital

Descricao

Dedicado a organizagéo escolar,
as condicoes de exercicio do
o |trabalho educativo e formas de
1 N 60 horas
organizagao dos trabalhadores da
educacao, a produtividade escolar

e a historia da instituicao escolar.

Refere-se a pratica de ensino, cujo
objetivo é refletir sobre as diversas
relagdes no grupo-classe e sobre
os saberes e competéncias profis-
sionais mais significativas a docén-
cia, 0 ambiente da sala de aula e
seus rituais e processos interativos
(reflexdo sobre as situacdes de
ensino, aprendizagem e avalia-
cao). Nesta etapa, os residentes
devem produzir subsidios para a
elaboracao do projeto de ensino.

20

320 horas

Tematiza a preparacéo de inter-
vencao pedagogica, a vivéncia
da docéncia em sala de aula e a
avaliagéo das aprendizagens (que
implica na analise individual dos
resultados individuais e coletivos
daturma, bem como a vivéncia de
conselho de classe).

30

Corresponde a producéao do re-
latorio final e as atividades de
40 avaliacao e socializacdo das
potencialidades e fragilidades da
construg&o individual e coletiva

60 horas

Fonte: os autores.

As acdes desse programa sdo baseadas na triade formada
pelo docente orientador, pelo preceptor e pelo residente, os
quais se organizam a fim de planejar, elaborar e escolher
atividades didaticas a serem aplicadas na escola publica pelos
residentes supervisionados pelos preceptores. A Figura 2
destaca uma possivel relacdo entre
os formadores (docente orienta-
dor), formados (preceptores) e em
formagcao (residentes) no processo
de ensino e aprendizagem.

As contribui¢des observadas
na Figura 2 conjecturam a via-
bilidade de uma “mao dupla” no
processo de ensino e aprendiza-
gem dos envolvidos no PRP. O docente orientador pode se
relacionar com o preceptor ao contribuir com sua formagao
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Docente

mtribui na

Preceptor Residente

Figura 2: Relacdes entre docente orientador, preceptor e resi-
dente no PRP.

(continuada) e com o residente em formagao inicial. O pre-
ceptor fornece ao docente orientador informacdes relevantes
que podem conduzi-lo a desenvolver estratégias didaticas
(a partir do contexto da escola/preceptor) para a constru¢ao
do conhecimento, e com sua experiéncia em sala de aula
pode também contribuir no desenvolvimento da pratica
pedagdgica do residente, desde o suporte na preparagdo das
aulas, como nas observagdes e correcdes durante a pratica
do residente.

Ao analisarmos o papel do residente nesse ciclo, desta-
camos a importancia de seu feedback sobre sua atua¢do na
escola, seu relacionamento com o preceptor, demais profes-
sores, gestores e com os estudan-
tes da escola. Os residentes podem
compreender o papel do professor
na mediacdo do conhecimento,
pois, segundo Souza et al. (2015,
p. 152), é “através da comunica-
¢do e da interacdo entre educador
e educando que o conhecimento
¢ construido e a aprendizagem
pode acontecer”. Além disso, a relacdo do residente com o
preceptor € ampliada no que possibilita a este se “atualizar”
com praticas pedagdgicas discutidas na academia, além de
uma proximidade com uma geragdo mais “conectada’.

O programa também propicia aos residentes uma expe-
riéncia na sua formacao, permitindo-lhes atuar diretamente
em seu futuro campo de trabalho e, consequentemente,
desenvolver nesses sujeitos uma pratica reflexiva fulcral
no exercicio do magistério (Tardif, 2014) e em aprendiza-
gens imprescindiveis a profissdo docente (Novoa, 2009). A
possibilidade de uma permanente articulagdo entre a teoria
estudada nos cursos de licenciatura em Quimica e a pratica
pedagdgica corrobora a construcio de saberes necessarios
para a formagao do professor.

Metodologia

Acreditamos que o PRP pode contribuir para uma
maior aproximacao da comunidade escolar (colaboradores,
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gestores e professores da educacgdo bdsica) com a comu-
nidade académica (estudantes e professores dos cursos de
licenciatura), possibilitando maior relagao entre a discussdo
de questdes tedricas do ensino de Quimica e situagdes reais
de ensino. Tais situagdes podem se estabelecer na execucgao
e na discussdo de novas propostas e estratégias em sala,
colaborando para uma formagao continuada dos professores
preceptores, bem como promover a inser¢do de aspectos
praticos do ensino nos cursos de licenciatura em Quimica e
na execucao de propostas pedagdgicas diferenciadas, con-
tribuindo efetivamente para o aprimoramento da formacao
de professores em Quimica.

As praticas pedagdgicas que constituem a atuagdo do
residente nas escolas participantes do PRP foram funda-
mentadas em bases tedricas e no projeto politico-pedagdgico
dos cursos de licenciatura em Quimica. Uma de nossas
premissas foi considerar a escola como campo de trabalho,
pesquisa e aprendizado para os residentes, contribuindo
para a sua formacio e evidenciando suas potencialidades.
Por outro lado, almejavamos no PRP a possibilidade de uma
formacdo continuada para os preceptores participantes do
projeto. Ao participarem do PRP, os preceptores, em algum
nivel, sdo modificados pela interacdo vivenciada com o
docente orientador e, principalmente, com os residentes.
Assim, para identificar como o PRP tem sido compreendido
pelos professores da educagio bésica, e como a insercao no
programa tem contribuido para a formagdo dos mesmos,
analisamos as contribuicdes, impressdes e expectativas
sobre o PRP de trés professores
participantes do programa como
preceptores. Os trés docentes,
aos quais foram atribuidos os
nomes ficticios de Comenius,
Rousseau e Montessori, nunca
participaram de nenhum outro
programa de formacdo continua-
da ou de programas de incentivo
a docéncia, como o PIBID ou o préprio PRP. Além disso,
eles apresentavam algumas caracteristicas semelhantes, tais
como formagdo em Licenciatura em Quimica e pouco tempo
de atuag@o em sala de aula: Comenius possuia trés anos de
atuacdo, Montessori, cinco anos, € Rousseau, nove anos de
atuacdo na educacdo bdsica.

Para analisarmos as percepcdes e contribuicdes do PRP
segundo os professores participantes, realizamos entrevistas
semiestruturadas com cada um dos preceptores ao final do
segundo ciclo do PRP, momento no qual os estudantes ja
frequentavam as escolas e ja haviam realizado os planeja-
mentos de intervencdo, sendo auxiliados pelos preceptores
e o supervisor do programa. Boni e Quaresma (2005, p. 75)
caracterizam as entrevistas semiestruturadas como aquelas
em que o “pesquisador deve seguir um conjunto de questdes
previamente definidas, mas ele o faz em um contexto muito
semelhante ao de uma conversa informal”. Nesse contexto,
para um melhor entendimento das discussdes dos resulta-
dos, dividimos a entrevista em dois objetivos, sendo que o
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objetivo I se refere a questdes centradas nas percepgdes dos
preceptores sobre o PRP e o objetivo 2, a questionamentos
relacionados as contribui¢des do PRP para a formacao dos
preceptores. No Quadro 2 apresentamos uma sintese dos
tépicos que foram questionados durante as entrevistas em
cada um dos objetivos.

Quadro 2: Tépicos da entrevista realizada com os preceptores.

Objetivos Tépicos da entrevista

- Quais os interesses dos
preceptores para participar
do PRP

- As expectativas foram cor-
respondidas ou n&o quanto a
participagao.

Percepcdes sobre o PRP

- Quais as relagdes entre pre-
ceptor e residentes.

- Quais os pontos positivos
e negativos dos processos
desenvolvidos do PRP até o

Contribuigoes para a momento.

formacao dos preceptores - —
- Quais as contribuicoes do

programa para o desenvolvi-

mento do preceptor.

Fonte: os autores.

Destarte, esta pesquisa, de natureza qualitativa, abrange
uma abordagem descritiva e interpretativa das interacdes
dos sujeitos no espaco de formagdo investigado. Segundo
Liidke e André (1986, p. 13), “a pesquisa qualitativa envolve
a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do
pesquisador com a situagdo estudada, enfatiza mais o proces-
so do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva
dos participantes”. Desse modo, a entrevista foi gravada em
audio e video e, na andlise dos dados, buscamos “evidenciar
as relagdes existentes entre o fendmeno estudado e outros
fatores” (Marconi e Lakatos, 2017, p. 22).

Para a andlise dos dados, foi realizada uma analise
exploratéria na qual buscamos identificar os significados
manifestados pelos professores nas entrevistas, utilizando
como técnica a Andlise de Contetido de Bardin (2011).
Nesse contexto, realizamos as seguintes etapas da anélise
de contetido: 1°.) pré-andlise: inicialmente assistimos a to-
das as entrevistas no intuito de compreender as discussdes
presentes. Posteriormente, transcrevemos as entrevistas dos
preceptores a fim de facilitar a andlise e organizacao dos
dados; 2°.) Exploracdo do material: realizamos uma segunda
leitura do material, identificando e destacando os pontos de
cada resposta de acordo com o objetivo da pesquisa. Assim,
buscamos codificar (a partir de unidades de registros) o
conjunto de palavras presentes em cada resposta, os signifi-
cados ou os pontos principais apresentados pelos docentes
que possibilitariam interpretar os sentidos de acordo com
os objetivos da pesquisa; 3°.) tratamento dos resultados: a
partir dos significados encontrados, realizamos a andlise das
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informacdes e a organizacdo dos sentidos em categorias de
andlise que foram criadas a partir da interpretagdo da codi-
ficag@o dos dados. As categorias representam a classificacdo
dos cédigos através das similaridades e diferenciagdes entre
as unidades de registro que se rednem através das caracte-
risticas em comum entre eles. As categorias e subcategorias
para o objetivo 1 (Percepcdes sobre o PRP) e objetivo 2
(Contribui¢des para a formacdo dos preceptores) da pesquisa
foram definidas apds a analise dos dados e estdo descritas no
Quadro 3. As categorias foram identificadas de acordo com
a interpretacdo das entrevistas e as subcategorias criadas a
fim de explicitar os fragmentos das respostas dos professores
utilizados para a andlise dos dados.

Os trechos observados durante a andlise sdo apresentados
a seguir, expondo de forma destacada as unidades de registro
utilizadas para a anélise dos dados. Ademais, para manter
a fidedignidade das narrativas, as transcri¢cdes foram reali-
zadas apds as entrevistas; com o intuito de manter o sigilo,
assegurado aos envolvidos na pesquisa, foram preservadas
as identificacdes dos preceptores, por isso foram atribuidos
nomes ficticios (Comenius, Rousseau e Montessori).

Significados dos preceptores sobre o PRP

Percepgoes sobre o PRP

De modo prospectivo, as percepcdes e interesses desses
preceptores foram bastante similares, sendo que as princi-
pais expectativas apontadas por eles estavam na perspectiva
de que o PRP possibilitasse o desenvolvimento do espago
escolar, para o desenvolvimento dos estudantes do ensino
médio, bem como para o crescimento da sua prépria forma-
¢ao profissional. Conforme descreve Comenius: “A escola
nunca teve essa oportunidade de participar desse tipo de
programa e o interesse principal era abrir a escola para
receber novas ideias e colocar outras em prdtica, porque a
escola vivia muito no seu ‘mundinho fechado’ e participar
do programa vai agregar valor para gente”. Ja& Montessori
destaca que € possivel “construir algo para a escola que
gere frutos e venha melhorar [...]”. Contribuindo para as
expectativas dos professores, Vasconcelos e Silva (2020),
defendem que o PRP pode ser um espaco relevante para o
desenvolvimento de conhecimentos, tanto nas formacdes
docente e discente quanto no aprimoramento das atividades
desenvolvidas na escola, uma vez que o programa possibilita
momentos nos quais os envolvidos terdo a oportunidade de
participar conjuntamente das praticas reflexivas das situagdes
variadas que acontecem no ambiente escolar.

Além disso, os trés preceptores citam como expectativa
a possibilidade de aproximar os estudantes do ensino mé-
dio a universidade, oportunizando que os discentes possam
conhecer as atividades e os cursos da institui¢do a fim de
incentiva-los a dar continuidade aos estudos, como cita
Rousseau, por exemplo: “a presenca dos residentes ld (na
escola) jd é muito bom, porque na nossa realidade onde o
aluno estd meio sem objetivo [...], a universidade ainda é
uma realidade distante para eles, entdo ter os residentes ld
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Quadro 3: Categorias e subcategorias de acordo com os objetivos da pesquisa.

Percepcoes sobre o PRP

Categorias

Subcategorias

Preceptores

Interesse em participar do PRP

Desenvolver novas préaticas na escola.

Comenius, Montessori.

Melhorar a formagéao dos estudantes.

Comenius, Montessori, Rousseau.

Contribuir para a sua formagao profissio-
nal.

Rousseau, Montessori.

Expectativas correspondidas

Sim, houve troca de conhecimentos com
0s residentes.

Rousseau, Montessori.

N&o, residentes nao assumiram fungoes
extras na escola.

Comenius.

Relacéo entre professor e residentes

Boa relagao com os residentes.

Rousseau, Montessori.

Dificuldade inicial em se relacionar com

- Comenius.
0s residentes.
Contribuicdes para a formacao dos preceptores
Categorias Subcategorias Preceptores

Pontos positivos do programa

Formacéao dos residentes através do
contato com os estudantes e com a
realidade escolar.

Montessori, Rousseau.

Formagéao dos professores através do
contato com novas estratégias.

Comenius, Rousseau.

Boa relagao professores-residentes.

Rousseau, Montessori.

Aproximacao da universidade com a
escola.

Comenius, Rousseau, Montessori.

Pontos negativos do programa

Maior atencéo e orientagao das ativida-
des pelo docente orientador.

Comenius, Rousseau, Montessori.

Cumprir o calendario escolar e as ativida-
des do PRP.

Rousseau.

Contribuigbes para a formagao

Conhecer novas praticas para a aplica-
¢cao em sala de aula.

Comenius, Rousseau, Montessori.

Aproximacao da universidade com a
escola.

Rousseau.

Fonte: os autores.

é uma oportunidade para eles conhecerem o que a univer-

sidade oferece [...]".

Assim, com a melhoria da escola e a formagdo dos

estudantes, os professores tiveram a
de que o programa pudesse contribu

mento da sua formacao profissional, conforme os seguintes

relatos: “Eu pensei que conviver
com pessoas que estdo neste mo-
mento passando por um processo
mais novo da licenciatura iria
me agregar valor, iria renovar
e trazer novidade para a minha
prdtica me fazendo crescer”
(Montessori). Observamos nessa
fala que a presenga do PRP na
escola possibilitaria que o pro-
fessor pudesse atualizar as suas
praticas pedagdgicas através da aproxi

realizadas na academia e que, por vezes, estdo distanciadas

Quim. nova esc. — Sao Paulo-SP, BR.

do chdo da escola. Sobre isso, 0 PRP se mostra um espago

relevante de formacao dos participantes do programa, uma

expectativa também
ir para o desenvolvi-

[...] o PRP se mostra um espaco relevante
de formacao dos participantes do
programa, uma vez que direciona os
licenciandos a relacionarem a teoria com
a pratica, aplicando no ambiente que
estao atuando as metodologias que foram
aprendidas de forma tedrica nos cursos de
licenciatura (Silva e Martins, 2019).

macao das discussoes

Residéncia Pedagogica em Quimica

vez que direciona os licenciandos a relacionarem a teoria
com a prética, aplicando no ambiente que estdo atuando as
metodologias que foram aprendidas de forma tedrica nos
cursos de licenciatura (Silva e Martins, 2019). Esse con-

texto possibilitaria também que
os professores, principalmente
0s que possuem muitos anos de
formacao, adquirissem novos co-
nhecimentos através da interacdo
com os residentes. J4 Rousseau
acredita que “ndo deixa de ser
uma formagdo continuada para
mim, eu estou fazendo uma relei-
tura e me atualizando, o que aju-
da para experiéncia profissional”.

De fato, essa expectativa dos docentes quanto ao PRP como
um espaco de formacdo continuada se deve ao fato de que,
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para uma grande parcela de professores, a formagao inicial
se mostra insuficiente para a sua prética docente, principal-
mente quando eles iniciam a carreira ou possuem muitos
anos de docéncia (Giglio e Lugli, 2013).

Quando os docentes sdo questionados se as expectativas
tém sido correspondidas, percebemos que, de maneira ge-
ral, sim. Isso se deve, principalmente, as boas relacdes que
se desenvolveram entre os residentes e preceptores. Essa
interacdo tem proporcionado uma grande troca de conheci-
mentos (sejam tedricos ou experienciais), tornando produtiva
a relag@o de parceria entre os professores e os residentes.
Na opinido de Rousseau, por exemplo, a presenca do PRP
na escola tem favorecido a sua pratica “porque eu tenho
conversado muito com eles sobre o que acontece nas aulas
e o que poderia ser realizado, e eles sempre mostram para
mim uma ideia que era muito parecida com a minha so que
eu ndo sabia como executar”. Tal situagdo mencionada pelo
docente possibilita a discussao de “questdes que resultam da
pratica, promovendo a constru¢do de novos conhecimentos
e estratégias diante das necessidades que lhes sdo impostas”
(Vasconcelos e Silva, 2020, p. 221). O professor ainda argu-
menta que “‘esse pensamento novo deles, junto com as minhas
experiéncias em sala de aula, me mostram como algumas
coisas podem ser realizadas”
(Rousseau). Situagdes semelhan-
tes também foram descritas por
Montessori, que cita as atividades
propostas pelos residentes para
serem aplicadas em sala de aula:
“Eles tém trazido propostas que
eu ndo conhecia e ndo sabia se
daria certo em sala de aula, mas
eu tenho deixado eles fazerem, so
dou algumas dicas pensando nas
turmas. O resultado tem sido bom e acaba que eu aprendo
outras propostas que eu posso fazer depois”. De forma
geral, podemos dizer que a relag@o entre os professores e
os residentes possibilita uma aprendizagem coletiva entre
os pares que se desenvolve através de uma oferta plural
de experiéncias e vivéncias por ambas as partes (Giglio e
Lugli, 2013).

Entretanto, apesar do retorno positivo dos preceptores,
identificamos que algumas expectativas nao foram alcanca-
das, como na resposta de Comenius: “No comeco foi dificil
porque eu e a direcdo esperdvamos que os residentes pudes-
sem assumir algumas fungoes na escola. A dire¢do esperava
quase como um ‘professor reserva’, por exemplo, mas ai nas
reunides do PRP e conversando com o orientador a gente
comegou a entender o objetivo do programa”. Nessa fala,
percebemos a falta de entendimento dos objetivos do PRP,
uma vez que a escola e o preceptor esperavam um substituto
para suprir as necessidades daquele espaco. A percepgao e
adaptac@o aos objetivos do programa foram se desenvolven-
do ao longo das discussdes entre orientador, direcdo escolar,
preceptor e residentes, como destacou Comenius.

Ao contrario dos dois outros preceptores, Comenius teve

Quim. nova esc. — Sao Paulo-SP, BR.

A presenca dos preceptores durante
as acoes dos residentes ¢ de extrema
importancia, uma vez que sao realizadas
acoes de “mediacao de conhecimentos,
experiéncias, reflexdo, acao, teorizacdo
e formalizagcdo, no sentido de vincular
o conhecimento tedrico a prética”
(Soares et al,, 2020, p.12).
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dificuldade em se relacionar com os residentes no inicio do
programa, como citado por ele: “eu acho que falta uma certa
maturidade aos residentes, eles ndo se comunicavam muito
comigo e nem estavam muito interessados também no que
estava acontecendo. Acho que ndo era o que eles estavam
esperando. Acho também que eu ndo estava conseguindo fa-
zer com que eles se interessassem’. Isso pode ter acontecido
em funcdo de Comenius nao ter entendido inicialmente os
objetivos do programa, o que fez com que ele se relacionasse
e exigisse dos residentes da mesma forma, nao percebendo
as particularidades de cada participante, ndo estimulando
uma aprendizagem coletiva em grupo, situagdo que foi se
modificando ao longo do programa, com as reunides entre
os membros do PRP.

Contribui¢des para a formagdo dos preceptores

Quanto a contribuicdo para o desenvolvimento dos docen-
tes, os professores reiteram a importancia de os residentes
trazerem novas praticas para a escola, contribuindo para o
trabalho docente. Em uma das respostas, Montessori afirma
que “Eu gosto que os residentes tragam ideias novas para a
escola, isso me ajuda, pois eu ainda ndo tenho muita expe-
riéncia em relacdo a essas novas estratégias”, demonstrando
a abertura para novas praticas
pedagdgicas.

Com a inclusdo do PRP, identi-
fica-se avangos no didlogo entre o
que € desenvolvido na universida-
de e o que pode ser implementado
nas escolas que recebem esse pro-
grama. A relacdo entre as discus-
soes tedricas ocorridas no ambito
da universidade e a realidade das
escolas € descrita também por
Rousseau: “Eu acho que é bom também para nos e para os
residentes [conhecerem a realidade das escolas], porque eles
deixam de viver aquela fantasia do que seria a sala de aula
para viver a realidade do que acontece e do que funciona ou
ndo, isso é importante”. A presenca dos preceptores durante
as acdes dos residentes € de extrema importancia, uma vez
que sdo realizadas acdes de “mediacdo de conhecimentos,
experiéncias, reflexdo, acdo, teorizagdo e formalizacdo, no
sentido de vincular o conhecimento tedrico a pratica” (Soares
et al., 2020, p.12).

Ao refletirem sobre os pontos positivos dos processos
desenvolvidos no PRP, os docentes citaram como pontos
positivos algumas situacdes relevantes, tais como: i) a boa
relacdo entre os residentes e os estudantes das escolas, o
que pode servir como incentivo para o desenvolvimento dos
discentes; ii) a possibilidade dos residentes terem contato
com a realidade escolar, contribuindo para uma formacio
mais ampla dos mesmos; iii) a inclus@o de novas estratégias
desenvolvidas em sala de aula, que em sua maioria eram
desconhecidas para os preceptores e para os estudantes, o
que pode favorecer a formagdo dos mesmos; iv) o compro-
metimento dos residentes, possibilitando uma boa interagao
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entre preceptores, estudantes e residentes; v) a autonomia que
o programa concede ao preceptor para conduzir as atividades
na escola; vi) a aproximacao entre a universidade e a escola
que até entdo ainda era pequena.

Entre os pontos negativos, os professores citam situacoes
relacionadas a estrutura e organizagao do programa, como:
1) maior presenca e maior retorno do programa (orientagdo)
as atividades desenvolvidas na escola pelos residentes;
ii) realizar mais reunides entre todos os participantes do
programa; iii) maior orientacdo aos prazos do programa;
iv) dificuldade em organizar as atividades do PRP com o
calenddrio de atividades da escola.

Para os preceptores, ainda falta uma maior interag@o
entre todos os participantes, como cita Comenius: “os re-
sidentes se encontram na universidade com o orientador e
ld eles tém discussoes, reunides e formagoes que eu muitas
vezes ndo sei, ai eles chegam aqui na escola trazendo um
monte de novidades do que fazer, ai como eu ndo sei o que
td acontecendo eu vou conversar com o orientador para me
situar e me planejar com os residentes. Entdo eu acho que
falta essa interacdo, porque as conversas sdo realizadas de
forma separada e ai fica muito mais complicado para as
atividades se desenvolverem”. Indo ao encontro do que foi
citado anteriormente, Rousseau destaca que seria necessario
haver uma maior presenga do orientador do programa na es-
cola: “Os residentes planejam as atividades na universidade
com o orientador, eu ajudo dando algumas sugestoes, mas
depois que eles aplicam eu ndo sei se os resultados estdo
de acordo com o que o programa quer, entdo acho que falta
um retorno”. Nessas situagdes, podemos perceber que 0s
preceptores sentem falta de um maior contato entre todos os
participantes para a realizacao de um trabalho conjunto. Por
maior que tenha sido o avango na relagdo universidade-es-
cola, uma maior participa¢do muitas vezes nao € possivel,
devido a disponibilidade dos participantes, acarretando que
os encontros sejam realizados de
forma separada.

Além disso, a presenga cons-
tante do orientador do programa
nas escolas € uma situagdo que
precisa de uma ampla reflexdo,
pois limita de alguma forma a
autonomia dos preceptores em
relacdo a suas atividades na escola
que ndo se relacionam ao PRP. Entretanto, para possibilitar
um trabalho colaborativo entre os participantes, de forma
a permitir uma melhor formac@o aos residentes e aos pre-
ceptores, acreditamos que seja necessario promover uma
adaptacdo de forma que exista uma maior relagdo entre os
sujeitos do PRP.

Outro ponto negativo que também se relaciona com o
anterior € que os professores sdo unanimes em destacar a
dificuldade em organizar a participagdo dos residentes nas
atividades e o cumprimento do cronograma escolar, confor-
me se observa na fala de Rousseau: “os residentes planejam
algumas atividades longas que necessitam de muitas aulas.

Quim. nova esc. — Sao Paulo-SP, BR.

[...] a presenca constante do orientador

do programa nas escolas ¢ uma situacdo
que precisa de uma ampla reflexado, pois
limita de alguma forma a autonomia dos
preceptores em relacao a suas atividades
na escola que ndo se relacionam ao PRP.
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Os alunos gostam e participam, mas toma muito tempo da
aula e depois eu tenho que ‘correr’ com a matéria para con-
seguir finalizar o contetido”. Como um processo formativo,
ocasionado pela insercdo do PRP nas escolas, o professor
busca alertar os residentes sobre o plano de aula e o tempo
para a execugdo da aula planejada: “Eu tenho conversado
com os residentes para as atividades ficarem menores para a
gente conseguir passar todo o contetido. Acho que isso é bom
para eles perceberem esse problema que a gente enfrenta
com poucas aulas na semana” (Rousseau). Observamos a
preocupagdo dos professores com o desenvolvimento dos
residentes, tentando mostrar todos os aspectos cotidianos
que eles vivenciam, além de uma forte preocupagdo con-
teudista ao ensinar Quimica, que decorre principalmente de
exigéncias de 6rgdos superiores.

Essas situacdes sdo habituais na escola e contribuem para
a construg@o do conhecimento dos residentes, uma vez que,
para Souza e Bernardes (2015), uma formagdo que explora
as situagdes didrias da escola e da sala de aula contribui para
que os residentes reflitam sobre a pratica ndo apenas como
a aplicacdo de teorias, mas como um processo desenvolvido
no proprio exercicio da docéncia.

A guisa de algumas consideracées

Quanto as percepgdes dos professores sobre a participa-
¢do no PRP, percebemos que os professores apresentaram
expectativas de que o PRP contribuisse para o desenvol-
vimento da formagdo profissional, assim como melhorias
para a escola, a partir da inclusdo de projetos e atividades
que ndo eram comuns a esses espacos. Além disso, os pro-
fessores percebem a atuacdo do PRP como uma forma de
valorizacdo das escolas e de aproximacdo dos estudantes
do ensino médio com a universidade, que, de forma geral,
ainda € desconhecida por esse ptiblico. Sobre os residentes,
os professores entendem a par-
ticipagdo dos mesmos na escola
como uma oportunidade para que
eles tenham o conhecimento da
realidade escolar, a qual muitas
vezes ndo pode ser explorada na
graduacdo, o que contribuiria para
uma formagdo mais abrangente
dos residentes. Dessa forma, a
escola se fortalece como um espaco de profissionalizacdo
e valorizacdo docente, no qual os futuros professores se
identificam com o ambiente escolar e incorporam novas
préticas a sua acdo docente, auxiliados pelos professores
preceptores da escola.

No que diz respeito as contribuicdes para a formagao
profissional dos preceptores, percebemos que os docentes
reconhecem a importancia da relagdo com os residentes
para o seu desenvolvimento profissional. Tais situacdes t€ém
trazido novas aprendizagens, seja através da inclusdao de
atividades diversificadas em sala de aula, seja na discussao,
apresentacdo e planejamento coletivo dessas atividades.
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Isso favorece que as aprendizagens e desenvolvimentos
sejam colaborativos, o que indica a relevancia das relagdes
entre universidade e escola para a formacao continuada dos
preceptores e inicial dos residentes.

Entretanto, os professores citaram dificuldades em con-
ciliar o calendario escolar e as atividades do PRP, além de
problemas de orientacdo dos professores orientadores do
PRP. Tais situacdes sdo importantes de serem percebidas,
pois o programa ainda € recente (foi implementado em
2018). Assim, conhecer essas dificuldades € importante para
a drea, pois possibilita que os envolvidos na implementacio
do PRP (professores, gestores e estudantes), estejam atentos
para sanar essas situagdes.

Por fim, o Programa de Residéncia Pedagdgica constitui
um espaco auxiliar para a realizagdo de praticas formativas
nas escolas da educagao bésica, pois a escola € um espago de
vivéncias, experiéncias, observagdo-participacao e exposi¢ao
de novas perspectivas tedricas. Aponta-se a importancia de
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Abstract: Pedagogical Residence in Chemistry: understandings and perspectives for teacher education. The Pedagogical Residency Program (PRP) is an
auxiliary space for carrying out training practices in schools, seeking to improve the training of students in undergraduate courses and teachers of basic
education. Thus, this study aims to understand the perceptions about participation in the PRP and about the contributions to professional training presented
by three Chemistry teachers. For this, we carried out semi-structured interviews and performed data analysis seeking to identify the meanings expressed by
the teachers using Bardin’s Content Analysis technique. The results show that, for teachers, participation in the PRP brought development to the school and to
their own professional training. For them, the PRP activities contributed to the formation due to the contact with new strategies. However, teachers also felt a

lack of greater attention and guidance of activities by the PRP supervisors.
Keywords: pedagogical residence, teacher training, chemistry teaching.
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