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Este trabalho tem como objetivo relatar a experiéncia de uma sequéncia diddtica baseada em um reconto
do cldssico infantil Jodo e Maria, discutindo sua contribuigdo para processo de alfabetizacao cientifica de
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criancas do 5° ano do Ensino Fundamental. A sequéncia didatica foi implementada em sete etapas, sendo
que, na ultima, foi solicitada as criangas a elaboracio de um final para o reconto. Para avaliar a presenga de
indicadores de alfabetizacao cientifica, foram consideradas as producdes finais de dois grupos e as gravagoes
de dudio e video da aula. Os indicadores identificados foram articular ideias, investigar e ler em ciéncias.
Evidencia-se as contribuigdes da articulag@o entre literatura e ciéncias para contextualizacio de conheci-
mentos de ci€ncias nos anos iniciais e formacao das criangas.
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Introducdo

Na primeira etapa do ensino fundamental, a formacao
do estudante envolve os aprendizados da lingua materna,
nos quais as criancas se exercitam para o estudo da lingua
e sua decodificagdo. De acordo com o Curriculo Municipal
de Limeira (2019), municipio no qual este trabalho foi rea-
lizado, a crianga deve aprender a ler e escrever como forma
de registro; conhecer os numerais e suas relacdes — contem-
plando a alfabetizagcdo matematica; entender as relacdes entre
o ser humano e os fatores bidticos
e abidticos —iniciando as aprendi-
zagens cientificas; significar sua
identidade, memdrias e regras de
convivéncia — percebendo-se en-
quanto individuo inserido em uma
sociedade que € constituida por
cultura, histdria, regionalidade e
localizagdo geografica; entre outras aprendizagens.

No documento também sdo previstas aprendizagens dos
conteudos das dreas de Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Historia, Geografia, Arte e Educacdo Fisica
(Limeira, 2019). No entanto, cabe destacar que as duas
dltimas sdo responsabilidades de professores com forma-
¢odes especificas, respectivamente, enquanto que as cinco
primeiras sdo lecionadas pelo professor pedagogo. Sendo

A educacdo em ciéncias nos anos
iniciais pode promover uma postura
questionadora e investigativa das criancas
de modo a favorecer uma formacao
cidada.

o pedagogo responsdvel pelo ensino das demais dreas no
ensino fundamental, € necessdrio que o profissional tenha
formacdo adequada para que atenda as especificidades de
cada drea, incluindo conhecimentos de suas respectivas
metodologias.

Em um estudo realizado por Rosa et al. (2016), foram
entrevistados professores que revelaram a ateng@o que as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemadtica recebem
em comparacio com as outras nos anos iniciais. De acordo
com as autoras, os entrevistados compreendem que ““os cur-
riculos resumem-se em explorar
a leitura, a escrita, a oralidade e o
raciocinio matematico, remetendo
as ciéncias a um segundo plano”
(Rosa et al., 2016, p. 360).

Assim, a educagdo em ciéncias
e, consequentemente, a aborda-
gem da Quimica, ainda é negligen-
ciada frente as demandas para o aprendizado das criangas
em relacdo a leitura e a escrita. Todo esse contexto demanda
acdes de formagdo docente, bem como repertorios de pro-
postas de ensino e de recursos didaticos para a educacdo em
ciéncias fundados em evidéncias cientificas.

A educagdo em ciéncias nos anos iniciais pode promover
uma postura questionadora e investigativa das criancas de
modo a favorecer uma formagao cidada. No que se refere a

Quim. Nova Esc. — Sao Paulo-SP, BR
Vol. 46, N° 4, p. 390-399, NOVEMBRO 2024



Quimica, seu aprendizado ndo se restringe ao dominio de
conhecimentos submicroscépicos e representacionais que
lhe atribuem um cardter mais complexo e abstrato que possa
justificar sua restricdo no trabalho com as criangas. Pelo
contrario, o estudo de fend6menos
por meio de aspectos macrosco-
picos e observacionais também
faz parte da aprendizagem do
conhecimento quimico e podem
ser explorados desde os primeiros
anos de escolaridade.

Na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), € definido
que o ensino de ciéncias, especialmente nos dois primeiros
anos do ensino fundamental, “investe prioritariamente no
processo de alfabetizacdo das criancas, as habilidades de
Ciéncias buscam propiciar um contexto adequado para a am-
pliacd@o dos contextos de letramento” (Brasil, 2018, p. 331).
No entanto, nos contetdos e objetivos relacionados ao ensino
de ciéncias da natureza, sdo contemplados conhecimentos
relacionados as especificidades de suas areas como Fisica,
Quimica e Biologia, para além da interdisciplinaridade com
Lingua Portuguesa.

A abordagem de conhecimentos quimicos, apesar de ndo
delimitar a nomenclatura de uma disciplina nos anos iniciais
do ensino fundamental, € contemplada ndo apenas nos
documentos oficiais, mas, também, na literatura cientifica.

Os conhecimentos basicos de Quimica nas séries
iniciais fundamentam as bases para o aprendizado
dos conceitos que serdo trabalhados futuramente com
estes alunos. Os alunos possuem uma curiosidade e
avidez de conhecimentos tipicas da infancia. Ndo
sentem vergonha de perguntar e se entusiasmam com
experimentos e atividades praticas, diferentemente
dos alunos mais velhos e mais resistentes as inter-
feréncias dos professores (Silva et al., 2007, p. 2).

A abordagem da Quimica nos anos iniciais, no contexto
da educagdo em ciéncias, proporciona as criangas a oportu-
nidade de se apropriarem de ideias e nogdes que, posterior-
mente, serdo consolidadas e conceitualizadas. Desse modo,
fortalece o embasamento tedrico e amplia a perspectiva dos
estudantes.

Nesse sentido, nao basta que os conhecimentos
cientificos sejam apresentados aos alunos. E pre-
ciso oferecer oportunidades para que eles, de fato,
envolvam-se em processos de aprendizagem nos
quais possam vivenciar momentos de investigacao
que lhes possibilitem exercitar e ampliar sua curiosi-
dade, aperfeigoar sua capacidade de observagao, de
raciocinio légico e de criacdo, desenvolver posturas
mais colaborativas e sistematizar suas primeiras
explicacdes sobre o mundo natural e tecnolégico,
e sobre seu corpo, sua saide e seu bem-estar, tendo
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[...] 0 estudo de fendbmenos por meio de
aspectos macroscopicos e observacionais
também faz parte da aprendizagem do
conhecimento quimico e podem ser
explorados desde os primeiros anos de
escolaridade.
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como referéncia os conhecimentos, as linguagens e
os procedimentos proprios das Ciéncias da Natureza
(Brasil, 2018, p. 331).

Uma possivel estratégia para
potencializar a educacdo em
ciéncias nessa fase de escolari-
dade, incluindo os conhecimentos
relativos a Quimica, € langcar mao
de atividades ja realizadas pelos
professores pedagogos, como €
o caso do uso das histérias in-
fantis. As atividades de leitura e
contacdo de histdrias sdo praticas frequentes e familiares as
criangas e, também, aos seus professores.

De acordo com Freitas (2020), a crianga passa a ma-
nipular e ter acesso a livros antes de iniciar o processo de
escolarizacdo, no seio familiar. Ao contemplar o percurso
escolar, a crianga aprende a identificar imagens e ilustracdes
associando-as a realidade, desenvolvendo a imaginagdo
propiciada pela contacdo da histdria.

O universo literdrio apresentado a crianga favorece,
assim, a formacao de um leitor critico e sensivel. No-
vas obras e autores tém povoado o imagindrio infantil.
O professor, como mediador dessa imaginacio, pela
obra literdria, pode ampliar o contato da crianga com
novos temas e géneros de textos, a fim de promover
a diversificacdo de conhecimentos e sentimentos
relacionados a vida (Freitas, 2020, p. 102).

Como descrito por Freitas (2020), a literatura esté pre-
sente no cotidiano das criangas na escola e favorece sua
criticidade e sensibilidade. Cabe ressaltar que o papel do
professor € também mencionado com o enfoque na mediagdo
da imaginacao, ofertando o contato com géneros textuais e
temas para ampliacdo de conhecimentos e sentimentos que
envolvem seu cotidiano. Além disso, o contato com a lite-
ratura estimula o processo de alfabetizacgdo e letramento na
lingua materna. Nesse contexto, o uso de textos adequados
também pode favorecer a educacio em ciéncias na perspec-
tiva da alfabetizacao cientifica.

A alfabetizacdo cientifica, como principal objetivo da
educagdo em ciéncias, visa ampliar a leitura de mundo, por
meio do conhecimento cientifico, de modo a possibilitar
acoes que resultem em transformacdes sociais (Chassot,
2003). Com o conhecimento da ciéncia, de seus processos
e implicagdes, busca-se aprimorar os processos de tomada
de decisdes, argumentagdo, negociagdo, didlogo e, além
disso, de condugdo do saber fazer e do poder fazer (Milaré
e Alves-Filho, 2010).

Como um processo continuo e nado restrito a escola, o
estabelecimento de indicadores contribui para a avaliacdo
de seu desenvolvimento. No contexto dos anos iniciais, a
partir de revisdo da literatura, Pizarro e Lopes Junior (2015)
apresentam oito indicadores para o processo de alfabetizacao
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cientifica: articular ideias; investigar; argumentar; ler em
ciéncias; escrever em ciéncias; problematizar; criar e atuar.
Para possibilitar a manifestacao desses indicadores, as abor-
dagens realizadas em sala de aula devem ser compativeis com
a perspectiva da alfabetizacdo cientifica, como € o caso do
ensino por investigacao.

Considera-se ensino de ciéncias por investigacdo o tra-
balho que proporciona ao estudante:

[...] condi¢des de trazer seus conhecimentos prévios
para iniciar os novos, terem ideias proprias e poder
discuti-las com seus colegas e com o professor pas-
sando do conhecimento espontaneo ao cientifico e
adquirindo condig¢des de entenderem conhecimentos
jé& estruturados por geracgdes anteriores (Carvalho,
2013, p.9).

Essa abordagem prevé a aprendizagem do estudante ao
propor hipéteses e confronta-las, investigando e construindo
o conhecimento, assim como € sinalizado na BNCC (Brasil,
2018).

Nesse contexto, o objetivo deste trabalho € relatar a ex-
periéncia de uma sequéncia didética baseada em um reconto
do classico infantil Jodo e Maria,
discutindo sua contribuicdo para
o processo de alfabetizacdo cien-
tifica das criancas do 5° ano do
ensino fundamental. O uso do
reconto de Jodo e Maria contex-
tualizou uma série de atividades
com cardter investigativo envol-
vendo conhecimentos relativos
a nutricdo. A sequéncia didatica
foi implementada em sete etapas,
totalizando onze aulas, sendo a dltima a elabora¢do de um
final para o reconto. Este trabalho focaliza essa sétima etapa,
décima primeira aula, desenvolvida com uma turma do 5° ano
do Ensino Fundamental da rede municipal de Limeira, SP.
As gravacgoes de dudio e video da aula e as produgdes finais
de dois grupos foram utilizadas na avaliacdo da presenca
de indicadores de alfabetizacdo cientifica (Pizarro, 2014;
Pizarro e Lopes Junior, 2015).

Levanta-se como hipétese que a abordagem de conheci-
mentos quimicos na educag@o em ciéncias dos anos iniciais
por meio de histérias infantis pode contribuir para a supe-
racdo de obstdculos formativos das professoras. A inser¢do
de propostas de ensino contextualizadas em uma pratica ja
existente e consolidada nos anos iniciais — a leitura e con-
tagdo de historias infantis — pode favorecer a introdugio da
Quimica nessa fase na perspectiva da alfabetizagao cientifica.

Caminhos metodolégicos
O trabalho tem cunho qualitativo e foi desenvolvido
em uma escola municipal de Limeira, no interior do esta-

do de Sdo Paulo, com vinte e trés criangas do quinto ano
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O uso do reconto de Joao e Maria
contextualizou uma série de atividades
com caréater investigativo envolvendo
conhecimentos relativos a nutricao. A
seguéncia didatica foi implementada em
sete etapas, totalizando onze aulas, sendo
a Ultima a elaboracao de um final para o
reconto.
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do Ensino Fundamental, com idade entre 10 e 11 anos.
A pesquisa foi apreciada pelo Comité de Etica e tem o
certificado de apresentagcdo de apreciacdo ética (CAAE)
n°® 73756723.3.0000.5504. Os dados e informacgdes foram
obtidos por meio das gravacdes em dudio e video da aula e
das producdes textuais das criangas.

As andlises realizadas foram baseadas nos pressupostos
da Analise de Contetido (Bardin, 2006):

Um conjunto de técnicas de andlise das comu-
nicacgdes, que utiliza procedimentos sistemdticos e
objetivos de descricao do conteido das mensagens.
A intengdo da andlise de conteddo € a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de produgio
(ou eventualmente, de recepcao), inferéncia esta que
recorre a indicadores (quantitativos ou ndao) (Bardin,
2006, p. 38).

Inicialmente, foi realizada a pré-anélise das gravacdes
de dudio e video, selecionando os materiais corresponden-
tes a aula em questdo, bem como as producdes textuais
representativas de dois grupos de criancas. A partir disso,
os materiais foram explorados, buscando identificar neles
elementos que correspondessem
aos indicadores do processo de
Alfabetizacdo Cientifica apresen-
tados por Pizarro (2014), sendo
eles: articular ideias, investigar,
argumentar, ler em ciéncias, es-
crever em ciéncias, problematizar,
criar e atuar, conforme apresen-
tado no Quadro 1. Os trechos de
interesse das gravagdes, ou seja,
que contemplaram indicadores
e outros processos a eles relacionados, foram transcritos.

Para a discussdo dos resultados, os grupos foram no-
meados como Azul e Amarelo, a fim de garantir o sigilo e
anonimato das criancas, conforme compromisso assumido
junto ao Comité de Etica.

O desenvolvimento da sequéncia didatica

A sequéncia didética foi implementada na escola pela
professora da turma e autora principal deste artigo, em onze
aulas, totalizando 14 horas. O planejamento contemplou a
andlise do curriculo municipal para identificagdo dos con-
teudos a serem trabalhados, destacando os conhecimentos
quimicos. Desse modo, em ciéncias, os objetivos foram
“reconhecer a importancia dos nutrientes para o desenvolvi-
mento do corpo e manutencdo da vida” e que “uma alimen-
tagc@o saudavel depende de uma dieta equilibrada, em termos
de variedade e quantidade de nutrientes” (Limeira, 2019).

Como contetdo especifico relacionado a Quimica, des-
taca-se a alimentacdo sauddvel e equilibrada que demanda,
necessariamente, conhecimentos sobre as substancias e
concentracdes. Esses conhecimentos foram abordados com
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Quadro 1: Indicadores de Alfabetizagao Cientifica propostos por Pizarro (2014) e utilizados na anélise.

Indicador

Descricao

Articular

Quando o aluno consegue estabelecer relagdes, seja oralmente ou por escrito, entre o conhecimen-
to tedrico aprendido em sala de aula, a realidade vivida e 0 meio ambiente no qual esta inserido.

Investigar

Quando o aluno se envolve em atividades nas quais ele necessita apoiar-se no conhecimento
cientifico adquirido na escola (ou até mesmo fora dela) para tentar responder a seus préprios
questionamentos, construindo explicacdes coerentes e embasadas em pesquisas pessoais que
leva para a sala de aula e compartilha com os demais colegas e com o professor.

Argumentar

Esta diretamente vinculado com a compreenséo que o aluno tem e a defesa de seus argumentos
apoiado, inicialmente, em suas proprias ideias, para ampliar a qualidade desses argumentos a partir
dos conhecimentos adquiridos em debates em sala de aula, e valorizando a diversidade de ideias
e os diferentes argumentos apresentados no grupo.

Ler em Ciéncias

Trata-se de realizar leituras de textos, imagens e demais suportes reconhecendo-se caracteristicas
tipicas do género cientifico e articulando-se essas leituras com conhecimentos prévios e novos,
construidos em sala de aula e fora dela.

Escrever em Ciéncias:

Envolve a produgéo de textos pelos alunos que leva em conta nao apenas as caracteristicas tipicas
de um texto cientifico, mas avanca também no posicionamento critico diante de variados temas
em Ciéncias e articulando, em sua produgéao, os seus conhecimentos, argumentos e dados das
fontes de estudo.

Problematizar

Quando é dada ao aluno a oportunidade de questionar e buscar informagoes em diferentes fontes
sobre 0s usos e impactos da Ciéncia em seu cotidiano, na sociedade em geral e no meio ambiente.

Criar

Quando o aluno participa de atividades em que Ihe é oferecida a oportunidade de apresentar no-
vas ideias, argumentos, posturas e solugdes para problematicas que envolvem a Ciéncia e o fazer
cientifico discutidos em sala de aula com colegas e professores.

Atuar

Quando o aluno compreende-se como um agente de mudangas diante dos desafios impostos
pela Ciéncia em relagdo a sociedade e ao meio ambiente, sendo um multiplicador dos debates
vivenciados em sala de aula para a esfera publica.

Fonte: Pizarro, 2014, p. 183-184.

as criangas por meio da quantidade de nutriente por por¢ao
de alimentos e bebidas. Os conteidos dos demais compo-
nentes curriculares previstos para o 5° ano sdo apresentados
no Quadro 2, e os destaques em negrito indicam aqueles
contemplados ao longo da sequéncia: oralidade, leitura,
conto, saude, nutri¢do, massa, andlise de dados e tratamento
da informacao.

As atividades da sequéncia foram planejadas com carater
investigativo, motivando as criangas a solucionarem proble-
maticas inseridas no reconto da historia, como se estivessem
vivenciando a situagdo, ou seja, fazendo parte dela. O reconto
da histdria consistiu em uma nova versdo da histdria cldssica
de Jodo e Maria, elaborada pela professora com o intuito de
utilizd-la na contextualizacdo de situacdes problemas para
a abordagem investigativa dos conhecimentos cientificos

Quadro 2: Conteudo geral de acordo com o Curriculo Municipal.

sobre nutri¢dao. O reconto foi estruturado em fragmentos,
que eram lidos e explorados em diferentes momentos até a
conclusido da narrativa.

As etapas da sequéncia diddtica apresentadas no Quadro
3 incluiram a leitura da histdria original de Jodo e Maria
(Perrault et al., 2010), a leitura do inicio do reconto € a inter-
pretacdo da obra ao propor a discussdo das compatibilidades
e diferengas com relaciio ao conto original. Em seguida,
partiu-se para a continuidade do reconto e associacdo entre
fichas elaboradas pela professora e texto base sobre nutrien-
tes, finalizando com um jogo de perguntas e respostas.

Na aula seguinte, mais um fragmento do reconto foi apre-
sentado e as criangas conheceram um tipo de carboidrato — o
amido — e o buscaram em alimentos que estavam descritos
no reconto (pao, bolo, bolacha, frutas e legumes) por meio

Lingua Portuguesa

Ciéncias

Matematica

Oralidade: campo das préticas de
estudo e pesquisa - exposic¢ao oral.
Leitura: campo artistico-literario -
conto.
Andlise linguistica: campo artistico-
literario - conto.

Sistemas biolégicos: anatomia e fisiologia
humana.
Sistemas biolégicos: saude e nutricao.
Relacao alimentar entre os seres vivos
nos biomas brasileiros.

Estruturas l6gico-mateméticas.
Medidas de comprimento, capacidade,
massa, tempo, valor monetério e
temperatura.

Andlise de dados e tratamento da
informacao.

Fonte: baseado em Limeira (2019).
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Quadro 3: Atividades desempenhadas na sequéncia didatica.

Etapa Tempo Atividades
1 100 minutos | Leitura e discussao da historia Jodo e Maria (Perrault et al., 2010).
. Leitura do inicio do reconto e interpretacdo da obra ao propor a discusséo das compatibilidades e
2 100 minutos ) N o
diferencas com relacdo ao conto original.
. Continuidade do reconto e associagao entre as fichas elaboradas pela professora e o texto base sobre
3 100 minutos . - .
nutrientes, finalizando com o jogo de perguntas e respostas.
. Leitura de outro fragmento do reconto; os alunos conheceram um tipo de carboidrato — 0 amido — e o
4 100 minutos X . . - .
buscaram em alimentos que estavam descritos no reconto por meio de solugéo de iodeto.
. Leitura de mais um fragmento do reconto e identificacdo da presenca do aglcar em bebidas sabor
5 100 minutos . . - . . A L . . )
laranja, por meio da evaporagao da agua junto a substancias volateis e analise da mistura residual.
. Leitura de um novo fragmento, analise de rétulos de alimentos escolhidos pelos alunos. Verificagao da
6 100 minutos ,
massa de acgucar com uso de balangas.
7 100 minutos | Apresentacao do Ultimo fragmento do reconto e proposta de produgéo do final do reconto.

Fonte: elaboragéo propria, 2024.

do teste com solucdo de iodeto. Na sequéncia, conheceram
um novo fragmento do reconto e investigaram a presenca
do actcar em bebidas com sabor laranja, por meio de um
experimento que consistiu em aquecer amostras das bebidas
até a evaporacdo da dgua e de outras substancias voldteis.
A mistura residual, quando formada por uma quantidade
significativa de acucar, apresentou aparéncia e aroma de
caramelo, reconhecido pelas criangas. A comparagdo da
quantidade e caracteristicas da mistura residual permitiu as
criangas concluirem sobre as amostras que continham mais
ou menos agucar.

Assim como as bebidas, as criancas também analisaram
rétulos de alimentos escolhidos por elas, identificando e com-
parando a quantidade de alguns nutrientes. Para promover
uma visualiza¢do da quantidade de agicar em alguns pro-
dutos, e confrontarem os resultados obtidos no experimento
anterior, as criancas utilizaram balangas para medir a massa
indicada nos rétulos para uma porcao.

Nas onze aulas, foram estudados os tipos de alimentos, 0s
diferentes nutrientes, suas func¢des e quantidades por por¢ao.
Esses temas foram abordados de forma macroscépica, vi-
sando sensibilizar as criangas para a existéncia de diferentes
substancias, que possuem diferentes acdes no organismo e
que os alimentos sdo constituidos por misturas. Mesmo sem
nomed-las e conceitud-las explicitamente na abordagem com
as criancgas, essas nogdes correspondem a conhecimentos
em Quimica.

A tltima etapa da sequéncia visou a construcao da
conclusio do reconto como forma de sistematizacdo das
aprendizagens ao longo das etapas anteriores. As criangas
elaboraram seus textos em grupos e dois deles serdo apre-
sentados a seguir.

A proposicao de um final do reconto
Na tltima aula e etapa da sequéncia, a professora realizou
a leitura do fragmento final do reconto produzido para as

criangas, conforme reproduzido a seguir.
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Em meio aos seus pensamentos e cansaco, Maria
ouviu seu irmdo chamd-la:

- Maria! Eu consegui ajuda, venha!

Maria foi correndo para perto do irmdo e se depa-
rou com uma bruxa dentro da casa vista por Jodo. A
bruxa, vagarosamente, saiu da casa e disse:

- Quem ousa atrapalhar minha refeicdo?

Jodo e Maria ficaram quietos, afinal, estavam muito
assustados!

- Jd que me atrapalharam nos cdlculos, terdo que
me ajudar! Sou uma bruxa magicamente bela, como
podem ver! Mas para manter minha beleza preciso
resolver um enigma todos os dias e, o de hoje estd
muito dificil! Se me ajudarem, eu realizarei trés de-
sejos de vocés!

Jodo e Maria ainda estavam amedrontados, mas,
pela possibilidade de retornarem para a casa, valia
a pena se arriscarem.

- Tudo bem! Podemos ajudd-la — disse Jodo.

- Eu preciso descobrir a quantidade de Vitamina C
que hd nessa garrafa de suco de laranja e descobrir
se estd suficiente para manter minha beleza encan-
tada — disse a Bruxa.

Entdo, Jodo e Maria passaram a tentar descobrir
a quantidade.

A partir do fragmento final, o problema apresentado
as criangas foi: qual quantidade de vitamina C presente
na garrafa? Para iniciar a resolu¢ao, foi utilizado o rétulo
de suco de laranja trazido por uma crianga para calcular a
quantidade de vitamina C presente em 2 litros do produto.
A professora leu a informagao referente a 200 mililitros e
calculou a quantidade presente em 2000 mililitros, fazendo
algumas perguntas as criancas sobre o cdlculo e concluindo:
“Nos fizemos aqui agora, entdo, a solu¢do do problema
que a bruxa tinha. Vocés foram explicando aqui pra mim
quanto que sdo os mililitros e quantas vezes eu teria que

gl

fazer. S6 que... vamos retomar o que estd escrito ai’”. Dessa
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forma, a problematizagado sobre a
determinacdo da quantidade de
vitamina C foi conduzida pela
professora e por isso o indicador
problematizar ndo foi evidencia-
do. Possivelmente, se as criancas
tivessem a oportunidade de refle-
tirem mais sobre a questao, outros
indicadores da alfabetizacdo cien-
tifica poderiam ser explicitados nos didlogos nos grupos,
principalmente sobre o raciocinio proporcional (Sasseron
e Carvalho, 2011).

Cabe destacar, no entanto, que atribuir as criangas esse
protagonismo demanda tempo em sala de aula e, ainda,
avancos na atuacdo docente que superem a tendéncia da
professora em reger a busca de respostas, na dire¢do do en-
sino investigativo durante toda a sequéncia de ensino. Esse
processo estd em construcdo, o que € possivel verificar na
elaboracdo da sequéncia e do reconto pela professora, que
previu momentos de abertura para a liberdade intelectual
das criangas (Carvalho, 2018), incluindo a proposi¢do do
final do reconto.

A professora pediu que, em grupos, elaborassem a escrita
do final da historia, decidindo se os personagens teriam ou
ndo ajudado a bruxa, de acordo com a criatividade de cada
grupo. No decorrer da atividade, um dos integrantes do
Grupo Azul pediu para a professora as fichas e materiais de
referéncia usados ao longo da sequéncia, para que pudessem
ampliar sua histéria. Assim, a professora optou por entregar
para os demais grupos também, possibilitando a todos o
acesso aos mesmos referenciais.

Ap6s as criancas finalizarem a conclusdo do reconto, as
criangas decidiram no par ou impar a ordem de apresentagio
dos grupos. As criangas se posicionaram na frente da sala
para a leitura de suas produgdes. Os textos produzidos pelos
grupos Azul e Amarelo serdo reproduzidos a seguir.

Final do conto produzido pelo Grupo Azul

— A senhora poderia me dar uma folha? — disse
Maria — para escrever.

— Maria, ainda ndo temos a folha que rasgamos
para o caminho — lembrou Jodo.

E eles olharam o rotulo, fizeram a conta e desco-
briram que o resultado era otimo.

Maria falou quando a bruxa estava distraida:

— Jodo! Tenho um plano: e se a gente falar que o
resultado é pouco e fazer ela beber dez garrafas?

— Otima ideia, vamos fazer.

— O que estdo sussurrando? — gritou a bruxa.

-E que para continuar com sua beleza radiante,
precisard beber dez garrafas de suco.

— Hum, estda bem! Com uma condi¢do.

E ela prendeu o Jodo numa gaiola, de doce, é claro.

A bruxa bebeu dez garrafas e ndo mudou nada.

— Nos dissemos dez? Sdo 11.

E a bruxa que quase estava bebendo a décima
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[...] atribuir as criancas esse protagonismo
demanda tempo em sala de aula e, ainda,
avangos na atuacao docente que superem
a tendéncia da professora em reger a
busca de respostas, na direcao do ensino
investigativo durante toda a sequéncia de
ensino
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primeira garrafa, sentiu uma
dor de barriga e fraqueza e
acabou deitando-se.

Maria devagarinho abriu
a gaiola e liberou o Jodo. Os
dois prenderam a bruxa na
gaiola e ameagou tacar ela
no fogo se ela nao desse os
trés desejos.

Assim, desejaram ser ricos, ter muita comida e
voltar para casa.

E assim, a bruxa deu os desejos e acabou tentando
Sugir. Tentando fugir, caiu no fogo e morreu. Enquanto
isso, os quatro viveram felizes para sempre.

Final do conto produzido pelo Grupo Amarelo

Jodo conseguiu descobrir a resposta e disse para a bruxa.

— Eu jd sei qual é a resposta! — disse Jodo. Essa
garrafa tem dois litros, ou seja, 2 mil mililitros e 230
miligramas. E fdcil, é sé multiplicar 23 por 10! Néo
sei se vai ajudar na sua beleza, mas vai ajudar nos
seus dentes, no seu sistema imunologico, na formagdo
de coldgeno e no crescimento da sua cartilagem.

A bruxa ficou surpresa com a inteligéncia do me-
nino e disse:

— Vocé é um garoto muito inteligente, muito obri-
gada! Agora eu vou realizar os seus trés desejos.

Maria disse os seus primeiros desejos.

— Nos queremos que essa escassez acabe e também
queremos que mais ninguém passe fome.

— S0 falta mais um desejo. — disse a bruxa.

— Nos queremos voltar para casa! — disse Jodo.

Entdo a bruxa pegou sua varinha e teletransportou
eles de volta para casa.

Se encontraram com seus pais e viveram felizes
para sempre.

O indicador investigar esta relacionado a necessidade
do aluno de buscar conhecimento cientifico adquirido
na escola, no caso, para dar continuidade ao reconto. Os
personagens, de acordo com o Grupo Azul, perceberam
a possibilidade de escapar e pediram para que a bruxa
tomasse uma quantidade excessiva de suco, para além do
calculado inicialmente. Na sequéncia, com a quantidade
consumida pela bruxa, ela passou a sentir dor de barriga e
fraqueza, levando-a a deitar-se.

Nas gravacdes da aula, foi possivel verificar que as
criangas do Grupo Azul buscaram recursos nos documentos
referenciais apresentados em aulas anteriores pela professo-
ra, mencionando o enfraquecimento dos tecidos. Percebe-se
que elas sabiam onde buscar, bem como recordavam-se das
atividades das aulas anteriores. Assim como na articulagdo
de ideias, as criancas retomaram os materiais utilizados
evidenciando a busca pelo conhecimento cientifico abordado
em sala de aula, a fim de estabelecer relacdes para elaboracgao
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da continuidade da histéria de forma coerente ao que foi
construido ao longo da sequéncia.

Nas producdes textuais dos grupos, € possivel identificar
outros trechos que evidenciam que as criangas conseguiram
articular ideias trazidas anteriormente na sequéncia de
ensino para a criacdo do final do reconto. O Grupo Azul,
por exemplo, apresenta que, com o excesso de vitamina C
consumido pela bruxa, “sentiu uma dor de barriga e fraqueza
e acabou deitando-se”. O Grupo Azul foi o primeiro grupo
a solicitar os materiais utilizados em atividades anteriores
para consulta e continuidade da histdria. Entre os materiais,
estava uma ficha contendo informagdes sobre as vitaminas
e nutrientes, suas fung¢des no organismo, as consequéncias
da auséncia e do excesso no corpo humano e onde podem
ser encontradas.

Apesar da associac¢do do grupo estar vinculada a auséncia
de vitaminas e ndo ao seu excesso, € possivel considerar que
o Grupo Azul realizou a articulag¢do de ideias. Cabe salien-
tar que, no planejamento previsto pelo Grupo Azul, a ideia
era que a bruxa teria consumido tanta vitamina C que teria
causado o enfraquecimento de tecidos, no entanto, no final
do reconto, a escrita apresentou outra perspectiva, diferente
do que foi estudado. Nesse sentido, esse indicador também
¢ contemplado quando o Grupo
Azul percebe os movimentos
dos personagens para o alcance
da resposta para a bruxa, como
“olharam o rétulo, fizeram a conta
e descobriram que o resultado
era 6timo”. As criancas ainda
resgataram informacdes presentes
ao longo da histéria, na qual os
personagens estavam com papeis
rasgados no bolso, que haviam
utilizado anteriormente.

O Grupo Amarelo acrescenta que os personagens disse-
ram que nado sabiam a relac@o da vitamina C com a beleza,
mas, sim, suas funcionalidades nos dentes, no sistema
imunoldgico, na formacdo de coldgeno e no crescimento
de cartilagem. As mengdes vinculadas ao efeito da vitamina
C estavam descritas, da mesma forma, em uma das fichas
utilizadas pelas criancas.

Em ambos os casos, demonstra-se que as criancgas rela-
cionaram o contetudo estudado em aulas anteriores, contem-
plando o indicador proposto por Pizarro (2014), associando
o conhecimento tedrico apresentado no decorrer do projeto
com a realidade e necessidade de elaborar um final para o
reconto no qual foram solicitados. No entanto, as criangas
ndo sentiram a necessidade de explicitar os cdlculos, nem
detalhes sobre a quantidade de vitamina C em suas produ-
¢oes textuais.

O indicador ler em ciéncias também foi identificado ao
longo da elaboragao dos textos, quando buscaram nas fichas
as informacgdes que precisavam para o final do reconto,
evidenciando que as criangas sabiam onde encontri-las e
compreenderam as func¢des dos recursos didaticos utilizados.
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O indicador ler em ciéncias também foi
identificado ao longo da elaboracao
dos textos, quando buscaram nas fichas
as informacoes que precisavam para o
final do reconto, evidenciando que as
criancas sabiam onde encontra-las e
compreenderam as funcoes dos recursos
didaticos utilizados
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Ao localizarem a ficha sobre a vitaminas, uma das criangas
1€ e grifa as consequéncias para a saude, falando para os
colegas do grupo: “aqui, 0, a gente vai usar esse. A gente
vai usar esse daqui, 6. [L&.] Enfraquecimento”.

Considerando que as fichas apresentam informacdes e
dados sobre os diferentes nutrientes, verificou-se que as
criancas souberam lé-las e selecionar as informacdes de que
precisavam, grifando-as. Apesar disso, o Grupo Azul men-
cionou de forma incorreta os sintomas que a bruxa poderia
sentir na producdo textual, demonstrando a necessidade de
avancgos com relagdo a ateng@o na escrita. No decorrer da
constru¢do do final do reconto, as criangas perceberam que
um dos sintomas causados pelo excesso de vitaminas no
corpo era o enfraquecimento dos tecidos. Tal observacao foi
sendo sintetizada ao longo da escrita das criangas enquanto
“fraqueza”. Tanto na leitura quanto nas discussodes do grupo
durante a atividade, o sintoma previsto estava correto, como
ficou evidenciado nas gravacoes.

O indicador argumentar esta presente de forma indireta
na criag@o dos finais do reconto, mas nio envolve muitos
conhecimentos de ciéncias estudados na sequéncia. Em
sala de aula, os grupos foram formados para, em conjunto,
realizarem a escrita do final. Nesse sentido, a fim de que
todos tivessem a oportunidade de
contribuir na elaborac@o do final
do reconto, as criangas teriam que
expor suas ideias para a escrita
da histéria e, em grupo, optarem
pela continuacdo do conto que
estivesse tanto vinculada ao lddico
quanto aos temas relacionados a
nutri¢do. Para tanto, foi neces-
sario argumentar para que suas
consideracgdes fossem incluidas na
histdria, expondo pontos de vistas e possibilidades da escrita.

Esse processo foi mais evidente no Grupo Azul: antes
da escrita do reconto, as criangas apresentaram suas ideias
ao préprio grupo, como € possivel notar no didlogo a seguir.

Crianga 1: Na hora que ela fala que quer a beleza,
o Jodo e a Maria fardo o “reverso”, ao contrdrio,
poe ela feia. Dai, na hora que ela perceber que ela
ndo mudou nada tem aquela parte do Jodo e Maria
(conto original), o Jodo vai pegar e vai por na gaiola.
Crianga 2: Bem, é que eu estava pensando em outra
coisa. Eu vi que o excesso de vitamina pode causar
o enfraquecimento, ai eu estava pensando, se eles
fizerem ela beber muito, assim ela ficard fraca, com
raiva, ai ela prende de volta.

Crianga 1: Ah, e vocé vota assim ou o dele?
Criancga 2: Vocé vota no do Aluno 1 ou do meu jeito?
A crianga 3 pede para os colegas repetirem as ideias.
Crianca 3: Olha, o jeito do Aluno 2 é bom e é criativo,
mas vai ser mais curto, o jeito do Aluno 1 é bom mas
é mais longo.

Criancga 1: Entdo, dd pra juntar nos dois.
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Crianga 3: A7 ndo sei...

Crianga 1: Entdo, na hora que ela bebe o suco ela vai
falar que estda com um gosto ruim, vai prender o Jodo
e ai ela fingiu que estava ruim, ai ela vai tomar outro
suco porque ela gostou. Ai ela tomou, tomou e vem
a parte do Aluno 2 que ela teve o enfraquecimento.

Crianga 2: Ou vocé pode fazer sua parte de outro
Jeito: depois que ela bebe todo aquele suco e ela vé
que ndo mudou nada e ela vai zummm, captura ele.
Crianca 3: Ndo, a bruxa, o objetivo dela é a pele e
ndo capturar...

Crianga 2: Por isso mesmo, eles vdo enganar ela e
ela vai ficar irritada.

Entre os argumentos usados pelos integrantes do grupo
estava o objetivo da bruxa em buscar a beleza, sendo as-
sim, a Crianca | argumenta que seria interessante realizar
o contrdrio, tornando a bruxa feia. Buscando respaldo no
documento entregue pela professora, a Crianca 2 argumenta
que sua ideia seria outra, envolvendo especialmente sintomas
causados pelo excesso de vitamina no corpo. Apés as duas
exposi¢des, o colega que os ouvia pede para que repitam,
de modo a tentar construir as duas formas com mais clareza.
Apds a reapresentacio pelas criangas, a 3 justifica dizendo
que ambas s@o boas ideias. No entanto, uma delas € mais
curta que a outra, sendo esse um argumento considerado
na rejeicdo da proposta da Crianga 1, que reforca dizendo
que poderia unir as duas informacdes. Apesar disso, em seu
argumento usa basicamente a ideia da Crianga 2, dando a
entender que seria algo construido por ambos, sendo consi-
derada uma boa ideia pelos colegas.

Ao tentar finalizar, a Crianca 2 diz que Jodo e Maria se-
riam capturados, mas a Crianga 3 argumenta que o objetivo
inicial da bruxa ndo envolve a captura dos dois, mas, sim, sua
beleza, demonstrando sua compreensao pela continuidade da
histéria bem como sua perspectiva. A ideia € acolhida pelo
grupo e, para a Crianca 2, o fato da bruxa néo obter o que
buscava — a beleza — a fard tomar atitudes que ndo tomaria,
como prender Jodo.

No Grupo Amarelo, a negociagdo das ideias baseada na
argumentacdo nao ficou explicita. Um dos integrantes par-
ticipou muito pouco, mantendo-se quieto durante a maior
parte da elaboracdo do texto. Enquanto isso, a crianca que
escreveu o texto dava suas ideias, as quais eram apoiadas
e complementadas pelas outras duas, que contribuiam com
sugestdes pontuais.

A escrita do final proposto pelo Grupo Azul apresenta,
inicialmente, os procedimentos de escrita que os personagens
utilizaram para o cdlculo solicitado pela bruxa, pedindo fo-
lha para realizar as operagdes, apds a consulta do rétulo. O
Grupo Amarelo mencionou que, para o cdlculo, refletiram,
primeiramente, sobre a quantidade presente na garrafa, ou
seja, em dois litros. Em seguida indicam a necessidade de
multiplicar 23 por 10, mas sem explicar o porqué.

Ao se referir que o “resultado era 6timo” supde-se que o
Grupo Azul estava se referindo ao efeito do suco na pele da
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bruxa, fazendo referéncia a quantidade definida a partir das
operacdes matemadticas feitas na lousa. O Grupo Amarelo
também indicou que as criangas conseguiram calcular a
quantidade necessdria para a bruxa obter a beleza mencio-
nada, apesar de manifestarem dificuldade em compreender
o raciocinio do calculo descrito na lousa inicialmente, en-
quanto iniciavam seu texto.

Assim, os calculos ndo foram evidenciados no texto, € o
indicador escrever em ciéncias nao € contemplado. Embora
as criancas tenham desenvolvido a organizacdo de ideias e
escrito o final do reconto, os dados relacionados a ciéncia
nao foram enfatizados, contemplando mais a drea da lingua
portuguesa.

Diante dos questionamentos da bruxa, as criangas tiveram
que criar ideias e explicitd-las junto aos seus respectivos
grupos para formalizarem o final do reconto e, na sequéncia,
apresentd-lo a turma. Nesse processo, as criancas criaram
e atuaram, mas nao houve indicios suficientes nessa etapa
final da sequéncia para relacionar essas acdes ao fazer cien-
tifico referido por Pizarro (2014) e, portanto, ao processo de
alfabetizag@o cientifica. Isso porque os assuntos cientificos
relacionados a nutri¢@o tiveram pouco espaco no fazer das
criancas nesse momento, e podem ser mais bem estimulados
em outra oportunidade.

A criag@o e a atuacdo das criangas foram promovidas em
um sentido mais amplo, sem relagdes com as especificidades
do conhecimento cientifico. Ao se perceberem narradoras
e, também, coautoras do reconto, tiveram que atuar para a
insercdo na histdria, interpretando-a e refletindo sobre as
tomadas de decisdo dos personagens principais. Exemplo
disso foram os desejos buscados pelos grupos. Em ambos os
casos, as criangas tiveram tanto que criar quanto se colocar
no lugar de atuacdo dos personagens para compreender o
caminho a ser trilhado pelo reconto.

Entre os desejos almejados pelos personagens do Grupo
Azul, por exemplo, estdo ser rico, ter muita comida e voltar
para casa. O Grupo Amarelo coloca que a bruxa, agradecida
pelo resultado obtido pelos personagens, forneceu os desejos
as criangas, que optaram pelo fim da escassez de 4gua, que
ninguém mais passasse fome e, por fim, voltassem para a casa
junto aos seus pais. Portanto, as problemdticas contextuais
do reconto que balizou a sequéncia de ensino foram solu-
cionadas pelas criangas no desfecho. No reconto do Grupo
Azul, a bruxa tenta fugir da gaiola na qual foi presa pelos
personagens, caindo no fogo e morrendo. J4 os personagens
pai e madrasta viveram felizes para sempre, assim como
no texto do Grupo Amarelo. A concepcao de “felizes para
sempre” revela o ideal as criangas, para que a histéria seja
positiva para os protagonistas e, por vezes, penalizando os
seus adversarios.

Consideracoes finais
Trés dos oito indicadores do processo de alfabetizacdo
cientifica foram identificados nas produg¢des finais e em seu

processo de construcdo pelas criangas do 5° ano do Ensino
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Fundamental no contexto de uma sequéncia didatica baseada
em um reconto de Jodo e Maria. Na tltima etapa da sequén-
cia, as criangas evidenciaram desenvolver os indicadores
articular ideias, investigar e ler em ciéncias. Em contra-
partida, os indicadores argumentar, escrever, criar € atuar
nio foram contemplados na perspectiva da alfabetizac@o
cientifica, embora as criangas tenham argumentado, escrito,
criado e atuado mobilizando co-
nhecimentos e objetivos de outras
areas do conhecimento.

A andlise dos resultados evi-
dencia contribui¢des e limitagdes
da abordagem realizada na articu-
lac@o do uso de histérias infantis e
da abordagem investigativa para a
alfabetizagao cientifica das crian-
cas. Ao longo das aulas, as crian-
cas apresentaram interesse pelas
situacdes propostas no reconto e,
motivadas, desenvolveram formas
e estratégias indagando e investi-
gando possiveis resolucdes, mas isso ocorreu com menor
intensidade na etapa analisada neste trabalho. Mesmo assim,
0 uso da histéria infantil permite contemplar indicadores de
alfabetizacdo cientifica.

Os resultados também indicaram que a abordagem
investigativa precisa ser mais bem conduzida na apresen-
tagcdo do ultimo fragmento do reconto, de forma a permitir
que as criancas apresentem e avaliem formas de resolver o
desafio apresentado pela bruxa, com menor interferéncia da
professora. Dessa forma, em estudos futuros, esse aspecto
deve ser considerado, buscando também superar desafios
relacionados ao tempo em sala de aula para a realizagdo
das atividades.
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Na Ultima etapa da sequéncia, as
criancas evidenciaram desenvolver os
indicadores articular ideias, investigar

e ler em ciéncias. Em contrapartida, os
indicadores argumentar, escrever, criar
e atuarnao foram contemplados na
perspectiva da alfabetizacdo cientifica,
embora as criancas tenham argumentado,
escrito, criado e atuado mobilizando
conhecimentos e objetivos de outras areas
do conhecimento.
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Os finais produzidos demonstram a criatividade das crian-
¢as, mas sdo restritos no que se refere as nogdes cientificas
trabalhadas na sequéncia didética. As no¢des de quantidade,
proporg¢d@o e consequéncias de um consumo suficiente ou
excessivo de vitamina C foram explicitadas ao longo da
construg@o no trabalho dos grupos e sinalizadas nos textos
finais. Embora a abordagem desses contetidos nao tenha sido
feita em um nivel conceitual, con-
siderando-se o contexto dos anos
iniciais, o desenvolvimento dessas
nocdes € um passo importante para
a consolidacdo das aprendizagens
em ciéncias e, consequentemente,
em Quimica em fases posteriores.
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Abstract: Studying about nutrients in elementary education with a new version of the story of Hansel and Gretel. This work aims to report the experience of
a didactic sequence based on a retelling of the children’s classic Hansel and Gretel, discussing its contribution to the scientific literacy process of children in
the Sth year of elementary school. The didactic sequence was implemented in seven stages; in the last stage, the children were asked to write an ending for the
retelling. To assess indicators of scientific literacy, we analyzed the final productions from two groups, along with the audio and video recordings of the class.
The indicators identified included articulating ideas, investigating and reading in science. The contributions of the articulation between literature and science
to contextualizing scientific knowledge in the early years and children’s education are highlighted.

Keywords: children’s literature, early years, scientific literacy
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